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1. Einleitung

Die empirische Bildungsforschung jubelt angesichts der verbesserten urtdedeopiaweit
leicht Gberdurchschnittlichen Ergebnisse deutscher Schilerinnen und Schillerktuelera
Untersuchung PISA (Programme for International Student Assesshigfuin besteht ¢-
doch Erfolg bzw. Misserfolg aus Schulersicht und womit begrinden SalmideSchilen-
nenGelingen bzw. NichGelingen in der Schule? Kénnen sich daraus Handlungsempfehlu
gen fur Lehrer ableiten lassen?

Mittels eines offen konzipierten Frageleng versucht diese Studie, gezielt die eigenerhErfa
rungen der Schilerinnen und Schiler mit ihrem schulischem Erfolg bzw. Misserfolgszu er
sen und so die Faktoren aufzunehmen, die die Schuler als fur sie personlich und im konkreten
Fall wichtig wahrnehme —unabh&ngig von im Vorhinein vermittelten Faktoren durch-Le
rer, Eltern oder Medien. Der so hergestellte Einblick in die aus Schulersichtinedgkeise
determinierenden Faktoren soll in der abschlie3enden Diskussion der StudiBlisbhia
einem Ausbck auf mogliche Handlungsfelder und Handlungsempfehlungen fur beeeits b
rufstatige und zukunftige Lehrer fuhren.

Die hier vorliegende Ergebnisprasentation gliedert sich in drei Teillgdchst werden ini-e

ner theoretischen Einleitung die Bedeutung von schulischem Erfolg und Missdréohgr-
schenden Rahmenbedingungen zum Lernen in der Schule sowie die Kausalattribution von
Erfolg und Misserfolg nach ®INER dargestellt.

Auf Basis dieser Theorie wurden verschiedene Kriterien (Ehétmfeld — Schule— Schuler

— Lehrer) aufgestellt, die fur schulischen Erfolg bzw. Misserfolg verartlich sein kdnnen
und anhand derer eine quantitative Analyse der Schilerantworten in den Fragebdygs durc
fuhrt wurde. Die Prasentation dieser Auszahlung ist Inhalt degeawTeils dieser Arbeit.

Um diese kriteriengeleitete Analyse zu erganzen und die erwartete Breitatderén at
grund der Offenheit des Fragebogens nicht zu untergraben, wird im drittexninBequalitat

ve Auswertung der Fragebdgen vorgenommen, in der insbesondere Kriterien Aufnahme fi
den, die in der theoriegeleiteten Analyse nicht oder nur in begrenzter Form alftetgen.
AulRRerdem findet so die eine Uberprifende Ruckversicherung der vorher aufgestaiten K
en und deren Beleg mit Zitateratt

Abschliel3end werden die Ergebnisse der kriteriard der nichkriteriengeleiteten Analyse
diskutiert und einander gegenibergestellt, um so zunetgerblick der Ergebnisse undé e
nem Ausblick auf einen mdglichen Handlungsbedarf zu komMéglicheweise ist dies das
Hauptresultat der Studie, Aussagen wie das folgende Zitat aus einem demdeten Fragr

1 vgl. Otto, HansUwe: ,Erfolg im Misserfolg- PISA, Bildung und die Rolle der Kindeund Jugendhilfe®.
In: Neue Praxis Aktuell 06/2010S.633635. Einsehbar unterhttp://www.verlagneuepraxis.de/wp
content/uploads/2011/02/nd®-otto-kommentar.pdf24.02.2011]
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bdgen zu vermeiden und zukinftige Lehrerinnen und Lehrer fur ihre grol3e, manchimal auc
versteckte Verantwortung zu sensibilisieren: ,Es kommt eimmtieicht komisch vor, aber
manche Lehrer treiben mich zum Misserfadgwohl sie es gar nicht merkeén- dies ist der

Teil, den wir Padagogen und Schule-Macher beeinflussen kénnen.

2. Theoretische Voriuberlegungen
2.1. ThematischeEinfiihrung

Erfolg und Misserfolg bezeichnen in ihrer urspriinglichen Wortbedeutung lediglichrieas E

chen oder Nichterreichen eines (selbst) gesetzten Zieles. Im KonteRtlugle liegt dieses

Ziel schlussendlich in einem, méglichst qualifizierten, Schulabschluss, vayrakaidings

im Bestehen einer jeden Klassenarbeit oder Klausur und im Erhalten einee@mspien
Zeugnisnote. In diesem Sinne teilte das Statistische Bundesamt (DesitatiEss im ScHu

jahr 2009/201058.354 Schilerinnen und Schuler die Schule ohne Hauptschulabschiluss ve
lieBen, wahrend im selben Jahr 268.558 Schiilerinnen und Schiler an einer allgemeinbilde
den Schule unseres hierarchischen Lernsystems die allgemeine Hochschuleijeert

Zwar ist die Zahl der Absolventen deutlich héher als dieAddarecher, jedoch veranschiaul

chen die Beispiele auch, dass beide Extreme existieren, und demnach schulfetdhéz.
Misserfolg in unserer Gesellschaft eng beieinander stehen. Denn weia 8eréendpole

derart ausgepragt erscheinen, ist es zwesalorstellbar, wie flie3end sich die Grenzed-zw
schen dem Erreichen und dem Verfehlen von Zielen im Schulalltag selbstegestalt

Lehrerinnen und Lehrer sind taglich mit der Tatsache konfrontiert, dassrsgé Schilen-

nen und Schuler in Leistungssituationen bewéahren und andere wiederum versagen. Anders
ausgedrickt bedeutet dies, dass sich die Kinder und Jugendlichen in der Schule jeden Tag
aufs Neue in einer Leistungsnd Prifungssituation befinden, die sie erfolgreich meistern
oder in der sie scheitn kénnen. Die Frage, die sich nun aber selbstverstandlich stellt, ist die,
wie es zum Erreichen bzw. Verfehlen des Zieles kommt, d.h. woran es liegtSdaiilen-

nen und Schuler gute Zensuren in Klassenarbeiten und Klausuren schreiben, dass sie gut
Noten im Zeugnis haben und dass sie sich im Unterricht wohlfuihlen. Allerdings smblt a

die Kehrseite eine Rolle, so dass es erklarenswert erscheint, woran es $ied€jndker und
Jugendliche schlechte Zensuren oder Beurteilungen bekommen, nicht mitarbeitgyaroder

eine Klasse wiederholen missen.

Mannlich,9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 24

% vgl. Statistisches Bundesamt: ,Allgemeinbildende Schul&chuljahr 2009/2018 Fachserie 11 Reihed
2009/2010%, Wiesbaden 2009, S. 3320.
Einsehbar  unter: https://www.ec.destatis.de/csp/shop/sfg/bgmlitms.cBroker.cls?cmspath=struktur
vollanzeige.csp&ID=1026208.

4



2.2. Das Lernen in der Schule

Das Lernen in der Schule ist gepragt durch das Lehren, um Kinder und Jugendlicheszu leben
tichtigen, verantwortungsbewussten, kreativen und glticklichen Erwachseneniehere
Allerdings spielt die Schule in dieser Erziehung vor allem die Rolle der ,Einnghfwelche

die] Schulerinnen und Schiler zu dem [zwingt], was sie doch selber wollen missteah namli
in ihrem eigenen Interesse zu lerrferDie Kinder und Jugendlichen sollen etwas erreichen
und es wird ihnen von Beginn an erklart, dass Erfolg ausschliel3lich von ihrer Leibtung a
hange. ,Nun benennt die eigene Leistung [aber eigentlich lediglich] ein l\reshéon An-
strengung und erreichtem Resultat und wird sich [deshalb] bei den vielen Lernenden unte
scheiden, je nach ihren [individuellen] Voraussetzungen* und Anspriichen. Nichtsdestotrot
wird das Lernen aus der Schilersicht eher asaBonsbewaltigung gesehen, da das Zu
Lernende als inhaltlich nicht nutzlich, nicht wissenswert oder schlichtwéy imieressant
betrachtet wird. Primar ist konsequenterweise die Bewaltigung der igere¥wangslage,

um die Nachteile und Bedrohungen einer schlechten Note zu umy&udrilerinnen und
Schuler lernen taktisch, haben mit ihren Noten aber nicht die Sicherheit, dass Siehilre
laufbahn erfolgreich abschlieBen kdénnen. Vielmehr schafft das Leistungslernen desge
Vergleichs und Standardaf3es immer Sieger und Verlierer am Ende einer Priufung, eines
Schuljahres und einer Schulfofnoch dartiber, worin die Ursachen des Bestehens und des
Scheiterns liegen, herrscht Uneinheit.

Helmke stellte 1992 Untersuchungen bezuglich der Verbindung zwischen dem Setostve

en und den Schulleistungen von Schiulamum Klarheit in die Diskussion um Schudei
tungsunterschiede zu bringen. Nach der Auswertung der Ergebnisse steltige8lisk fest,

dass die Form und die Gestaltung des Unterrichts tatsachlich nicht nur zur subjBletike
teilung guten Unterrichts sondern auch zum Erfolg in Uberprifundesitrugen Positive
Entwicklungen lieRen sich demnach durch die folgenden Aspekte feststellen.

Zunachst sind die Bereiche zu nennen, die den Unterrichichrbzw. seine Gestaltung@-b
treffen. Helmke stellte hierbei heraus, dass es vor allem die Kriterigflatbeit des Unte

richts und des Lehrers und die haufigen diagnostischen Aktivitaten im Verlaof deiesich
positiv auf die Leistungen der Schilerinnen und Schuler auswirken. Dartiber hinaushliel3 sic
aus seinen Forschungsergebnissen erkennen, dass sich die Freude desihebreaesrit-

ten sowie die subjektive Leichtigkeit seiner Tatigkeit, ein positives Klima in dereke

* Vgl. Holzkamp, Klaus: ,Lehren als Lernbehinderung®, in: SchrifteBerlin: Argument 1997.

Einsehbar unter: http://www.nibis.de/~$t283/4alb/ug/holzkamp.htm.

Vgl. Holzkamp, Klaus: ,Lehren als Lernbehinderung®, in: Schriften I, Berlimgdment 1997.

Einsehbar unter: http://www.nibis.de/~$t23/4alb/ug/holzkamp.htm.

Vgl. Findeisen, Uwe: ,Lernwiderstédnde, Leistungslernen und Scbuaiméf Forum Kritische Padagogik
2010, S1-2.

Einsehbar unter: http://forukritische paedagogik.de/start/?dIsearch=uwe+findeisen&page_id=4.

5

5



SchilerBeziehung und die Tendenz, Verstandnisschwierigkeiten der Schilerinnen wiRd Sch
ler nicht auf Begabungsdefizite zurtickzuftihren, als gunstig fir den Lernpruoagssfolg
erwiesen’. Jedoch erscheinen diese Ausfilhrungen sehr einseitig auf den Lehrer bzw-den U
terricht bemgen und vernachlassigen neben weiteren mdglichen Kriterien fir schulischen
Erfolg Uberdies ganzlich die Dimension des Misserfolges. Aus diesem Greolteiat ein

kurzer Exkurs in die wissenschaftliche Kausalattribution an dieser StelieoH.

2.3. Exkurs: Kausalattribution nach Weiner

Die Attributionstheorie baut auf der Erkenntnis auf, dass Menschen versaahesrstehen
und zu interpretieren, warum bestimmte Ereignisse auftfdbéese Suche nach Erklarungen
fur das Auftreten von Ereignissen ist besonders stark, wenn die Ereignisse etexufaet

ten oder fir die betroffene Person sehr wichtig oder sehr enttauschend warkaufakh-
tributionen von Erfolg und Misserfolg hangen nun von einer Reihe von Hinweisreizen, ind
viduellen Unterschieden sowi®n der Verwendung bestimmter kausaler Schemata ab.
Traditionell lassen sich nach Weiner drei Dimensionen der Kausalitascim&ten. Erstens
die Lokalitat, das heil3t die Herkunft oder der Ort der Ursache fur Erfolg uneridigs we-

che sowohl internal, im Handelnden selbst, oder external, auf3erhalb des Handelgéeen, lie
kann. Die zweite Dimension betrifft die zeitliche Stabilitat einer Ursache, dieht$tabil,
Uberdauernd gleichbleibend, als auch instabil, alternierend variabel, eufkeetn. Dittens

die subjektive Kontrollierbarkeit der Ursache, d.h., ob sie vom Handelnden kontrollierbar
d.h. veranderbar, oder unkontrollierbar, unbeeinflussbar, erscheint.

Basierend auf diesen Kausalattributionen lasst sich folgendes beidpelKédssifikaibns-

schemd’ erstellen:

Attribution Lokalitat Stabilitat Kontrolle
Fahigkeit internal stabil unkontrollierbar
Anstrengung internal variabel kontrollierbar
Aufgabenschwierigkeit external stabil unkontrollierbar
Zufall external variabel unkontrollierbar
Einfluss der Eltern external stabil unkontrollierbar
Einfluss des Lehrers external stabil unkontrollierbar

Vgl. Holder, Martin C.: Fahigkeitsselbstkonzept und Leistungsmatitin, S. 117.

Vgl. Hasselhorn, Marcus/Gold, Andreas: ,Padagogische Psydboledolgreiches Lernen und Lehren.”,
Stuttgart 2009, S. 110.

Vgl. Hasselhorn, Marcus/Gold, Andreas: ,Padagogische Psydbolegolgreiches Lernen und Lehren.”,
Stuttgart 2009, S. 11011.

1° Die Attributionen wurden beispielhaft gewahlt [Anmerkung Aletorin].



2.4. Erfolg und Misserfolg aus Schilersicht

Wahrend ihrer gesamten Schulzeit werden Schilerinnen und Schiler von einschneidende
Erfolgs und Misserfolgserlebnissen wie guten oder schlechten Klassenarbeiten, gaiten od
schlechten Zeugnisnoten, erreichten oder gescheiterten Versetzungetetodgizh den Pe-

tulaten der bereits erwahnten Attributionstheorie veranlassen solche Esgeti@ Betro#-

nen nun, nach Ursachen und Erklarungen zu suchen. Um jedoch von zeitlicher Stabilitat und
subjektiver Kontrolle sprechen zu kénnen, ist es in einem e8toritt notwendig, den Ort

der Ursache zu lokalisieren. Die klassischen Erklarungen, die Schilerinnen und Slshiler
Herkunft fiir Erfolg oder Misserfolg in der Schule finden, lassen sich funf moglichgrpén
zuordnen: Der Schiler selbst, der Lehrege, Hitern/die Familie, das Umfeld und die Schule

als Institution**

Die Eltern als Ursache

Bezieht man sich zunachst auf die Eltern bzw. auf die Familie, so spielen vordadide-

griffe der Kontrolle, der Hilfe und der Unterstitzung sowie der Gremasgtund der persd

lichen Einstellungen gegentber der Schule eine wichtige Rolle.

In Bezug auf den schulischen Erfolg sprechen Schulerinnen und Schuler vor allermvom E
gagement und der personlichen Einstellung der Eltern gegeniber der Schutihneitaes

ihnen einen Miterfolg zu. Es wird angefiihrt, dass die Eltern die Schuldbildungkdes/
des/er ernst nehmen und die Hausaufgaben und das Lernen kontrollieren missen. Daruber
hinaus erklaren die Kinder und Jugendlichen, dass Eltern und Erziehietdloge, die sich

Zeit ndhmen, um das/die Kind/er im Lernprozess zu unterstiitzen und ihm/ihnen helfen wi
den bzw. die externe Hilfe und Unterstitzung (zum Beispiel durch Nachbhilfe) zteiiekg
wirden, Vorteile fur den schulischen Erfolg darstelfen.

Bezliglich des schulischen Misserfolges argumentieren Schuilerinnen und Schifleler m
mangelnden Kontrolle der schulischen Verpflichtungenrdésides/er, sowie der allgemein
eher negativen Einstellung gegentiber der Schule, welche nicht erngt ggmmme wir-

de® Das Scheitern kénne auRerdem auf der einen Seite begriindet sein in der ferdenden o
nicht moglichen Unterstitzung durch die Eltern oder auf der anderen Seite durch zu starke
Leistungsdruck aus dem Elternhaus.

1 vgl. http://fforschung.unibwnuenchen.de/ainfo.php?PHPSESSID=586af7e71eb6ffe8fd368a53c127b3b0&id
=8222.

Vgl. Kihn, Rolf: ,Bedingungen fur Schulerfolg. Zusammenhéngesahwén Schilermerkmalen, hauslicher
Umwelt und Schulnoten®, Frankfurt/Main 1983, S. 58.

Vgl. Kihn, Rolf: ,Bedingungen fur Schulerfolg. Zusammenhéngesahwén Schilermerkmalen, hauslicher
Umwelt und Schulnoten®, Frankfurt/Main 1983, S. 56.

12

13
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Das Umfeld

Der Begriff des Umfleles ist zweifellos weitlaufig, jedoch soll sich an dieser Stelle aui-wen

ge Punkte beschrankt werden, da die Schulerinnen und Schiler es nur sehr beschrénkt als U
sache flr schulischen Erfolg bzw. Misserfolg verantwortlich machen.

Aus Schulersicht spiellas Umfeld erstaunlicherweise keinerlei Rolle fur den schulischen
Erfolg, so dass hier von keiner Ursachenzuschreilgesgrochen werden kann.

Betrachtet man jedoch den schulischen Misserfolg, so gestehen Schilerinnechiiled, S
dass ihnen Hobbies, Keamgiter und soziale Kontakte oftmals interessanter erscheinen als
der Schulstoff. Sie gestehen sogar, dass sich dieses Interesse niaht dig Freizeit e
streckt, sondern dass sie sich mit diesen Aspekte auch im Unterricht sellbsiftivpst
Freunde oder auch beliebte Mitschtler/innen, wirden als Beispiel genommen und es wurde
ihnen nachgeeifert. Dabei handele es sich jedoch niemals um die strebsamenigehflei
Kinder und Jugendlichen, welche als Vorbild fungieren, sondern vielmehr um jene déenen
Unterricht und das Lernen als nicht wichegscheinerund die sich, sowohl zu Hause als
auch im Unterricht, lieber mit anderen Dingen beschéaftigen.

Die Schule als Ursache

Auch die Schule selbst erwahnen die Schilerinnen und Schuler verhaltnisei@igum

ihren schulischen Erfolg oder Misserfolg zu erklaren.

Wahrend fur den Erfolg lediglich eine geringe Klassengrof3e und ein gutes soZialas K
bzw. ein guter Umgang unter den Kindern und Jugendlichen (aufgrund der positivem Zusa
menstellung und der kooperativen Zusammenarbeit der einzelnen Schilerinnen ung Schuler
angefuhrt werden, reihen sich aus Schilersicht als Ursachen fir dencbguhldisserfolg

neben einer grol3en KlassengrofRe und einem schlechten sozialen Klima (welcltmsnsich
Beispid durch Konkurrenzdenken oder Mobbing &ufRert) aul3erdem die Aspekte der unginst
gen Unterrichtszeit und der mangelhaften Ausristung der Schule in Bezug auf deg Ré&um

Ausstattung und die Lernmittel daZu.

Der Schiiler als Ursache

Etwas ausfiihrlicher ednnen die Schilerinnen und Schiler sich selbst als Ursache ihres
schulischen Erfolges oder Misserfolges, wobei jedoch anzumerken ist, dass sichein dies
Fallen die Attributionen besonders ahneln.

Verantwortlich fir den schulischen Erfolg sind gshilersicht die hohe eigene Fahigkeit

14 vgl. Simon, Titus/Uhlig, Steffen (Hrsg.): ,Schulverweigerung: MusteHypothesen— Handlungsfelder*,
Opladen 2002, S. 126.

5 vgl. Treiber, Bernhard/Weiner, Franz E.: ,Gute Schulleistungeraliéf? Psychologische Studien zu einer
padagogischen Hoffnung®, Aschendorff 1985, S.-203.
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(Talent, Begabung, gute Auffassungsgabe), die hohe eigene AnstrenguegugzBim A-
spruchsniveau, aufert sich durch Flei3, mundliche Mitarbeit, Aufpassen und Konzentrati
und der Zufall bzw. das Gluck. AuRerdem betonen die Kinder und Jugendtielssrsich das
personliche Interesse am Thema (Freude am Fach) als giinstig erweiserPwiirde.
Bezuglich des schulischen Misserfolges sprechen die Schilerinnen und Schiler auah von de
eigenen Fahigkeit (Dummbheit, fehlendesdent, Thema/Fach liegt einem nicht) und deeeig
nen Anstrengung (hinsichtlich des Lernaufwands, des Flei3es, der Mitarbeit utohdent-
ration), allerdings bezeichnen sie diese im Fall des Versagens als manggindangelhatft.
Neben dem Zufall bzw. dem Gliick, welcher/s hier ebenfalls genannt wird, fuhrenmdier Ki
und Jugendlichen als Ursache fur schulischen Misserfolg auf3erdem eine schivgue-

che Verfassung (Krankheit, Unwohlsein, Stress, Nervositat, schlechgestimgmung) an’

Der Lehrer & Ursache

Die Ursachen fur schulischen Erfolg und Misserfolg sind offensichtlich eidiend, alle

dings wird auch der Lehrkraft in den meisten Féllen eine Mitverantwgftundas Erreichen

bzw. Verfehlens des Leistungszieles zugeschrieben.

Erfolg in der Schule begriinden Schilerinnen und Schiler in Bezug auf den Lehrer mit gutem
Unterricht (interessante Themen, interessantes Material, Verstandlicklfaieit, a-
spruchsvolle Gestaltung und Alltagsbezug) und guter Klassenfiihrung (gutesiZzagement

in der Unterrichts und Klassenarbeitsplanung, Ordnung und Struktur). Aul3erdem gébe es
ihrer Meinung nach personale Aspekte wie die Freundlichkeit und Sympathie, eirlinetter
gangstorund eine angemessene Motivation, die neben einer guten {&thékerBeziehung

im Sinne von guter Kommunikation, Lob und Aufmerksamkeit dem Erfolg férderlich ¥eien.
Die Ursachen flur schulischen Misserfolg in Bezug auf den Lehrer ahnielrschvon beim
Schiler als Ursache, den Attributionen fir Erfolg in der Schule. Aus &siulit sei zunachst

ein gestortes Kommunikationsverhalten zwischen Lehrer und Schiiler (Meinuch®ees
heiten, Angst vor dem Lehrer, Benachteiligung, keine gemeinsame Gesprisjhsinale-

lich fur eine positive Lernentwicklung. Zudem spielen wiederum der Urteuried die Klg-
senfiihrung (in diesem Fall mangelhaft durch fehlende Klarheit, Ubersidtwit, Verstad-
lichkeit und Transparenz bzw. durch unzureichende/s Vorbereitung, Kontrolle, Durchse
zungsvermogen und mangelhaftem Zeitmanagement) eine nachteilige Rell@udiifir den
Erfolg, fuhren die Schuilerinnen und Schiler als Ursache fir schulischen Bligshe pe-

6 vgl. Fokken, Eva: ,Die Erfolgsmotivationach Erfolg und Misserfolg in der Schule“, Hannover 1973, S. 81

82.

Vgl. Meyer, WulfUwe: ,Leistungsmotiv und Ursachenerklarung von Erfolg und MiskgfcStuttgart
1973, S. 856.

Vgl. Apel, Hans Jirgen: ,Herausforderung Schulklasse: Klassearfiét®chiler aktivieren®, Rieden 2002,
S. 8788.
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sonalenAspekte des Lehrers an (Unfreundlichkeit, Strenge, Ungerechtigkeit, hanfang
mit Fehlern, zu hohes Anforderungsnivetahlende Autoritat, mangelnde Begeisterung beim
Unterricht) an, so dass bezuglich des Lehrers alle Attributionen genGatzpaare aud

ten®

2.5. Kriterientabelle

Tabellarisch lassen sich die Ergebnisse wie folgt zusammentragen:

Ursache Erfolg Misserfolg
Die Familie
Kontrolle des Lernprozesses duj mangelnde Kontrolle der Eltern
die Eltern
Hilfe/Unterstitzung durch die Elteri mangelnde Hilfe/Unterstltzung der Elter
Eltern organisieren externe Hilfe |negative Einstellung der Eltern gegenij
Schule
mangelnde Grenzsetzung der Eltern
Das Umfeld
- Hobbies, soziale Kontakte und Konsuin
ter stehen tber der Schule
- falsche Vorbilder
Die Schule
geringe Klassengroéf3e grol3e KlassengréiRe
gutes sozialeKlima schlechtes soziales Klima
ungulnstige Unterrichtszeit
mangelhafte Ausristung der Schule
Die Schiiler
hohe eigene Fahigkeit mangelnde eigene Fahigkeit
hohe eigene Anstrengung mangelnde eigene Anstrengung
Zufall/Gluck Zufall/Gluck
Interesse am Thema schwache korperliche Verfassung
Der Lehrer
gute LehretSchuler-Beziehung gestortes Kommunikationsverhalten
gute Klassenfiihrung mangehde Klassenflhrung
guterUnterricht mangelhaftetJnterricht
personale Aspekte personale Aspekte

9 vgl. Apel, Hans Jirgen: ,Herausforderung Schulklasse: Klassearfétchiiler aktivieren, Rieden 2002,
S. 90.
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3. Zur Studie ,Ursachen von Erfolg und Misserfolg von Schulerinnen und Schiilern im

Unterricht aus Schilersicht”

Die Ergebnisse dieser Studie basieren auf Schilerbefragungen, die durchtsstdiare-

de der Universitat Gottingen im Rahmen des MaS@minars ,Schulorganisation und Skhu
entwicklung“ von Herrn DiptP&ad. Peter Brammer durchgefuhrt wurden. Ziel der Umters
chung war es, die Ursachen fur Erfolg und Misserfolg von Schilerinnen und Schilem im U
terricht aus Schulersicht zu ermitteln, wokeeh auf Gymnasialund Gesamtschilerinnen

und schuler der Klassen 5 bis 12 in Deutschland konzentriert wurde. Die Befragungen hier
fanden im 1. Halbjahr des Schuljahres 2010/2011 mit Hilfe von offenen Fragébéust

um die Schulerinnen und Schuler bei der Beantwortung nicht durch vorgegebenetAntwor
maoglichkeiten zu beeinflussen, sondern die von ihnen bewusst wahrgenommenen Grinde fir
Erfolg und Misserfolg im Unterricht zu erfahren.

Neben den Antworten der Schulerinnen und Schiler wurden Angaben zur Klassenstufe, zum
Geschlecht und zur Schulart der Befragten erhoben, um Aussagen Uber die Abhangigkeit der
Antworten von diesen Parametern treffen zu kénnen.

Die Gesamtstichprobe umfasste 78 Fragebdgen; 60 der befragten Schilerinnen und Schuler
besuchta ein Gymnasium, 8 von ihnen eine Gesamtschule und bei 10 Fragebdgen war eine
Zuordnung zu einer der untersuchten Schularten nicht maglich.

Einer der unvollstandigen Fragebdgen enthielt keinerlei Angaben zur befragsem Bad

bot zudem keine neuen inhaltlichen Aspekte, weshalb er in der folgenden Betrachtung nicht
weiter berlcksichtigt wird. Bei den verbleibenden neun Bdgen fehlte jeweils didédga
Schulart der Befragten, doch lieRen sie sich in Bezug auf deren Klassenstufesahld ke
eindeutig zuordnen. Auf eine gesonderte Betrachtung dieser unvollstandigen Fragebdgen
kann jedoch verzichtet werden, da von einer Untersuchung des Schulartzusammaeufhangs a
grund der geringen Anzahl an Antworten aus dem Bereich der Gesamtsdedelan we

den muss. Es ergibt sich damit die folgende Untersuchungsstichprobe:

Verteilung der Befragten nach Klassenstufe und Geschlecht

Klasse | Klasse | Klasse | Klasse | Klasse | Klasse | Klasse | Klasse | Gesamt:
5 6 7 8 9 10 11 12 Schuler
mannlich 0 0 1 5 6 12 2 4 30
weiblich 3 3 5 2 10 17 6 1 47
Gesamt: 3 3 6 7 16 29 8 5 77
Schiler pro
Klassenstufe

% Der verwendete Fragebogen bestand aus drei Fragen, in denen die Befradteer &isht 1. die Ursachen
fur Erfolg, 2. die Ursachen fiir Misserfolg und 3. Punkte nennen sollteihrdia helfen wirden, Missetfo
ge in Zukunft zu vermeiden. Fir den genauen Fragebgigha Kapitel I. des Anhangs.
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3.1. Kriteriengeleitete Auswertung
3.1.1. Ursachen fir Erfolg im Unterricht aus Schulersicht
3.1.1.1Zur methodischenAuswertung zum Thema,, Erfolg*

Bei der Auswertung des Fragebogens zum Thema Erfolg wurde auf die Antwortérages
eins und drei des Fragebogens zuruickgegriffen.
Fur den Teil des Fragebogens zum Thema Erfolg wurden die Kriterien verwendet,voie i
rangegangenen Theorieteil erlautert wurden. Da es sich bei dem Fragebogame offer
Form handeltfielen die Antworten der Schuler sehr unterschiedlich aus. Dies bedeuget, das
fur jedes einzelne Kriterium weitere Kriterien untergeordnet wurdenit éame Auswertung
erfolgen konnte. Im Einzelnen sahen die Unterkategorien wie folgt aus:
Bei Familie als Ursache fur Erfolg wurde untasKriterium ,Unterstitzung” mit einbez
gen, dass die Schuler zu Hause von den Eltern beim Lernen und Anfertigen von Hausaufg
ben unterstitzt werden. Aul3erdem wurde darunter gefasst, dass die Kinderrkbleen®
mit den Eltern zu Haeshaben. Unter das Kriterium ,externe Hilfe* wurde nur die Nachhilfe
durch einen Nachhilfelehrer gezahlt.
In dem Bereich der Schule als Ursache wurde unter ,Klassengrof3e* gefasst, daiserbei
groR3en Klasse zwei Lehrer arsead sein sollten und dass Einzelbanke von Vorteil waren.
Unter das Kriterium ,gutes soziales Klima“ fielen Aspekte wie gutes Umfeldrieeinden,
Austausch mit anderen aus der Klasse oder mit Freunden und Arbeitsklima.
Bei dem Punkt Schiiler als Ursackeunter das Kriterium ,eigene Fahigkeit* mit einbezogen
worden, dass das Fach einem leicht fallt und der Schiler alles einfachtsbtvehsie das
er dafur etwas tun musger Schiler hat also Talent. Unter den Aspekt ,eigene Anstrengung*
wurden die Pokte gut bzw. viel lernen, viel Zeit investieren, Mitarbeit im Unterrichthnac
fragen, Fleil3, Hausaufgaben machen und sich privat weiter informeBendurch Zeitung
oder Internetgezahlt. Freude am Fach, Aufpassen im Unterricht, Gefallen/SpalR am Thema
und Begeisterung sind unter ,Interesse am Fach“ zusammengefasst worden.
Beim Lehrer als Ursache fiahter ,gute Beziehung Lehr&chuler* Aufmerksamkeit gege
Uber dem Lehrer, Lobnd Anerkennung, nachfragen kdnnen, Lehdes fair bewerten und
Arbeiten Uber das Jahr gut verteilen. Unter das Kriterium der ,guten Klasaamjtiwurde
konsequent sein, gerechte Benotung und dasketiieerauch mal etwas durchgeh&ssen
gefasst. DeAspekt ,guter Unterricht* umfasst anspruchsvollen Unterricht, mundlicharMi
beit, die Gestaltung des Unterrichts, gute Erklarungen des Lehresginddichen Unterricht,
Alltagsbezugund klaren und strukturierten Unterricht. Zu derergonalen Aspektérsind
Sympathie,keine Probleme mit dem Lehrer, Spannung, Motivation, Lehrerwechsel, Spald
vermitteln kénnen und trotzdeein hohes Niveau halten sowie gute Lehrer gezahlt worden.
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3.1.1.2. Gesamtauswertung der Antworten zum Thema ,Erfolg”
Die Gesamtanzahl der v@cthulern genannten Kriterien zum Thema Erfolg lag bei 312 Ne
nungen. Diese verteilen sich sehr unterschiedlich auf die vier HauptkategoeieulerB
Hauptkategorien handelt es sich um Familie, Schule, Schiler und Lehrer.
Die Verteilung der einzelnen Nenmgen ist im Folgenden tabellarisch dargestellt:

Verteilung aller Nennungen zum Thema ,Erfolg*

Ursache Familie Schule Schiiler Lehrer Gesamt
Anzahl der 22 18 132 140 312
Nennungen

Anteil in % 7,1% 5,8% 42,2% 44.9% 100%

Zur besseren Veranschaulichung die prozentuale Verteilung noch einmal in eieisahiaKr

gramm:

. Familie
Verteilung aller Nennungen o

zum Thema "Erfolg" (_T"‘;b)

Schule
18
(6%0)

In dieser Gesamtauswertung der Daten ist bereits zu erkennen, dass die Bakeren, zu
denen die Familie oder die institutionellen Gegebenheiten der Schule geti$tdrsache fur
Erfolg nur eine kleine Rolle einnehmen. Fir die Schuiler spielen die Faktoren Lehrer und die
Schiler selbst eine wichtigere Rolle.

Wurden von den Schilern &uf3ere Bedingungen genannt, die fir den Erfolg veramtwortli
gemacht werden, handelt es sich fast immer um den Bereich des sozialen Umfelgs. Dies
Bereich zahlt zuSchule als Ursache fur Erfolg und hat mit 18 Nennungen und &8%e-
samtanteil den kleinsten Beitrag zum Erfolg der Schiiler geleistet. Ausa®galen Bereich
entfallenbeim Punkt der SchuldsaUrsache flur Erfol@8,9%. Der gute Kontakt zu Freunden
oder Klassenkameraden steht dabei im Vordergrund. Der Faktor der Klassemheifefgr

die Schiler tberhaupt keinen Einfluss auf den Erfolg zu haben, denn dieser Aspekt wurde
lediglich von zwei 8hilern genannt.

Im Bereich der Familie wurden insgesamt 22 Nennungen gemacht, wasl@sl@esamia

teils entspricht. Davon entfielen 50% der Aussagen auf die Unterstitzung durch die Eltern,
die mit den Schulern zu Hause lernen oder noch einmal die nicht richtig verstandpden As

te des Unterrichts durchgehen. Der zweithdchste Anteil in diesem Bengi®®,4% entfallt

auf die externe Hilfewie z.B. Nachhilfelehrer.
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Betrachten wir jedoch die Gesamtanzahl, die auf den Bereich Familie und SdFille sa

liegt dieser bei lediglich 40 Nennungen von 312 (siehe Tabelle oben) und macht somit nur
einen Gesamtanteil von 12,9% aus. Im Vergleich zu den Ursachen Schiler unddtedrer
damitverschwindend gering.

Im Bereich der Schuler als Ursachehsies mit den genannten Faktoren schon ganz anders
aus, denn dieser Teilaspekt hat den zweitgrof3ten Zuspruch erhalten. Insgelsalen 32
Nennungen auf diesen Bereich, der somit 42,2% des Gesamtanteils ausneaichgret sich

eine tabellarischBarstellung der Ergebnisse besser zur Veranschaulichung:

Verteilung der Nennungen zum Kriterium ,Schiler als Ursache fir Erfolg*

Schiiler als Ursache
Gesamt: 132
Nennungen
Gesamtanteilin % 42,2%
eigene Fahigkeit eigene Zufall/Glick Interesse am

Anstrengung Thema
davon 17 69 3 43
Nennungen
davon 12,9% 52,3% 2,3% 32,5%
Anteil in %
Gesamtanteil  pro 5,4% 22,1% 1% 13,8%
Einzelaspektin %

Die meisten Aspekialie von derbefragten Schilern genannt wurderaren die eigene i
strengung sowie ddateresse am Thema, wobei es beim Interesse auch immer auf d&n Spa
faktor ankommt. Erst an dritter Stelle kommt es fur die Schuiler auf dieegigedhigkeiten

an, dazu gehoren Faktoren wie Talent odes ti@stimmte Facher dem Schiler einfach leicht
fallen. Die Schiler sind sich demzufolge besstudariiber, dass ihre eigene Anstrengung, die
sie in das jeweilige Fach investierelazu beitragt, was sie leisten kbnnen bzw. wie sie gute
Noten/Leistung erbringen kénnen.

Der Teilaspek}, Lehret macht den gréf3ten Anteil bei den Befragten Schilern aus. Es wurden

in diesem Bereich 140 Nennungen gezahlt und somit 44,9% des Gesamtanteils.

Verteilung der Nennungen zum Kriterium , Lehrer als Ursache fir Erfolg*

Lehrer als Ursache
Gesamt: 140
Nennungen
Gesamtanteil in % 44,9 %
Beziehung gute guter Unterricht | personale Aspekte
Schuler-Lehrer Klassenfuhrung
davon 40 11 54 35
Nennungen
davon 28,6% 7,9% 38,5% 25%
Anteil in %
Gesamtanteil  pro 12,8% 3,5% 17,4% 11,2%
Einzelaspekt in %
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Fur die Schiler ist es amichtigsten, dass der Lehrer einen guten Unterricht abhalt, in dem er
gut erklaren kanrund der Unterricht eine klare Struktur aufweist. Weiterhin ist es deir Sch
lern wichtig, dass die Beziehung zwischen Schiler und Lehrer stimmen musScHier
mochte einen Lehrer, bei dem man auch mal etwas nachfragen kann, wenn etwasrnicht ve
standen wurde. Aul3erdem spielen personale Aspekte, wie Sympathie odeu Sgaftitteln

eine wichtige Rolle. Eine gute Klassenflihrung durch den Lehrer, der konsesjuamd ge-
rechte Noten verteilimachen insgesamt nur 3,5% der Schuler fur ihren Erfolg verantwortlich.
Aus diesen Aspekten ergibt sich, dass in erster Linie die Lehrer firrilg Ber Schiler

verantwortlich gemacht &den. An zweiter Stelle machen sie sielbst verantwortlich.

3.1.1.3. KlassenspezifischeAuswertung der Antworten zum Thema ,Er-

folg*

Betrachten wir die Ursachen fir Erfolg nach Klassen sortiert, falltdasls dieSchileraus

der funften und sechsten Klasse nur die Lehrer und sich selbst fir ihrenverahgwortlich

machen Die dulReren Aspekte werden von ihnen gar nicht gendfmdie genaue Ursache

liegt, lasst sich aber leider nicht klaren, da aus den jeweiligen Klassetr&i Fragebdgen
vorliegen und es somit Zufall sein kann, dass diese Aspekte nicht genannt werdeneSpekuli
ren kann man aber, ob die Schiler in dieser Klassenstufe vielleicht noch gar nicht sehen, dass
auch aullere Aspekte auf sie einwirkenden alteren Klassenstufen tauchen alle vieaUrs

chengebiete bei den Schilerantworten auf.

Klassenspezifischer Vergleich der Antworten zum Thema "Erfolg"

12.Klasse
11.Klasse
10.Klasse
9. Klasse ®m Familie
. u Schule
8. Klasse
B Schiler
7. Klasse
m Lehrer
6. Klasse
5. Klasse
0% 20%% 40% 60% S0% 100%

Aus dem Diagramm geht hervor, dass in der sechsten Klasse sehr staghigrflir den
Erfolg verantwortlich gemachwird. Dies ist auch in der siebten und achten Klasse noch der
Fall, aber schon deutlich weniger. Die neunte Klasse stellt einen Ausreif3éemiadort wird
das erste Mal der Schuler selbst fiir seinen Erfolg verantwortlich gemacht.
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Klassenspezifische Entwicklung der Antworten zum Thema "Erfolg"

80%
60% N\ Familie
40% Q’% Schule
20% Schiler
e — ——
00,;) | /
’ —T ehrer

5. Klasse 6.Klasse 7.Klasse 8. Klasse 9. Klasse 10.Klassell Klassel2. Klasse

Insgesamt ist es ein sehr durchwachsenes Bild und es lasst sich keinbeldahdenz &

zuglich de Klasserermitteln.

3.1.1.4. Geschlechtsspezifische Auswertung der Antworten zum Thema
~Erfolg”
In diesem Abschnitt soll untersucht werden, ob es einen Zusammenhang in Bezug des G

schlechtes der Befragten gibt.

Geschlechtsspezifischer Vergleich der Antworten zum Thema
" ErfolgO'

W ®m Familie

u Schule
m

B Schiler

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% ®Lehrer

Betrachtet man die tilerschiede bei Erfolg hinsichtlich des Geschlechtes, so lasst sich erke
nen, dass die Jungen den Erfolg mehr auf sich selbst oder die auf3eren Faktoren,stikieb
Madchen hingegen die Ursache ebeim LehrersuchenEs liegenmmer nur zwischen 1,2%

und 2% zwischen den Madchen und den Jungen. Nur im Bereich des Lehrers ist der Unte
schied deutlicher, denn dort betragt er 4,8%. Furvhkelchenhangt der Erfolg mehr vom
Lehrerab als fir die Jungen. Der Anteil der Schuler, die Nachhilfe in Anspruch nelgnen

bei beiden Geschlechtern gleich hoch.

Die folgende Tabelle zeigt diantworten zumLehrer als Grund fur Erfolg nach dereG

schlechtern sortiert:
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Geschlechtsspezifisch@erteilung der Nennungen zum Kriterium , Lehrer als Ursache fur Erfolg*

gute Bezidwung gute Klassen- guter Unter- personale Gesamt
Schiler-Lehrer fihrung richt Aspekte
Gesamt: 40 11 54 35 140
Nennungen
Gesamtanteilin 12,8% 3,5% 17,4% 11,2% 44,9%
%
Geschlecht m w m w m w m w m w
davon 17 23 3 8 17 37 15 20 52 88
Nennungen
Anteil pro Ge-| 32,7% | 26,1%| 5,8% | 9,1% | 32,7%| 42,1%| 28,8%| 22,7 | 37,1%| 62,9%
schlechtin %

Wahrend die Jungen eher die Beziehung zwischen Lehrer und Ssbvier allgemein die
personalen Aspektiir Erfolg verantwortlich machenliegt der Schwerpunkt beilen Mal-
chenauf demguten Unterricht. Erst danach folgen die gute Beziehung zwischen Lehrer und

Schier und die prsonalen Aspekte.

3.1.1.5. Lassen sich die Aspekte aus Frage 1 in Frage 3 wiederfinden?

Die Schiler sollten in der dr@n Frage Aspekte nennen, die ihnen heltare Misserfolge zu
vermeiden. Wir haben die Fragebdgen daraufhin untersoictttiese Frage Gberhaupt bean
wortet wurde und ob neue Aspekte genannt worden sind. In vier Fragebégen konnten zu di
ser Frage keine #wort gefunden werden. 42 der Fragebtgen wiesen bei dieser Antsvort A
pekte auf, die bisher nicht in Frage 1 aufgetaucht waren. Dabei wurde teilweise snalnr al

ein neuer Aspekt genannt. In 31 Fragebtgen wurden Aspekte genannt, die bereits in Frage 1

aufgetaucht waren.

Neue Aspekte in Frage 3

Sonstiges
Familie+Schule
Bchiler

Lehrer

Die Aspekte, die in Frage 3 genannt wurden und somit zum Erfolg der Schiler begragen
bereits in der Gesamtanzahl der Nennungen bertcksichtigt worden.

Unter ,Sonstiges“fallen in dieser Graphik Antworten, die in keiner der bisher genutzéen K
tegorien unterzubringen sind. Es wurden hier Antworten wie Durchhaltevermégen, @as Wi
dereinfuhren der 13. Klasse, das frihzeitige Abwahlen von Fachern und der Ersatz von

schriftlichen durch miindliche Noten genannt.
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3.1.2. Ursachen fir Misserfolg im Unterricht aus Schulersicht
3.1.2.1. Zur methodischen Auswertung zum Thema Misserfolg®

Bei der Auswertung zum Thema ,Misserfolg“ wurde auf die Antworten zu allen cagek

des Fragebogermuriickgegrifen, da von den meisten Befragten keine klare Trennung von
Erfolg und Misserfolg bei der Beantwortung eingehalten wurde. Die Zuordnurgndeinen
Antworten zu den Unterkriterien erfolgte auf folgende Art und Weise:

Bei der Familie als Ursache fur Misgsg im Unterricht fielen unter den Punkt der fehlenden
Unterstitzung von Seiten der Eltern, dass die Befragten von zu Hause untergBsetzt
werden und keine Unterstitzung bei den Hausaufgaben, beim Lernen fur idosiie beim
Nachholen von Lernstbdurch die Eltern erhalten.

In Bezug auf dabimfeld als Ursache fiir schulischen Misserfolg spalteten sich die Atetwor

in den Punkt, dass Hobbies, Konsumguter und soziale Kontakte aus Sicht der Befragten int
ressanter als die Schule sind, und den, dass anderen nacheifert. Unter den ersten Aspekt
wurden die Antworten gefasst, dass (viele) Hobbies und soziale Kontakte, u.a. aushdwahr
des Unterrichts, fir die Befragten im Vordergrund stehen, sie sich liebemDmdmen, die

aus ihrer Sicht mehr Spald als Schule machen, und sich mit Computer, Fernsehen und Musik
vom Lernen abhalten. Zum Punkt des Nacheiferns anderer wurde gezahlt, dzsisagjgen

sich an Freunden orientieren, die in der Schule nicht gut sind und sich in der Fedeeit |

mit andeen Dingen als der Schule, beispielsweise mit dem Computer, beschatftigen.

Bei der Schule als Ursache fur Misserfolg im Unterricht wurden unter deekAder Klasse
Dinge wie zu grolRe Klassen mit unterschiedlichen Bedurfnissen von Seiten deriBSceiiler
und Schuler, auf die die Lehrer nicht ausreichend eingehen kénnten, sowie nega#ile sozi
Aspekte wie Konkurrenz, Mobbing und die fehlende Unterstitzung in der Klasse durch die
Mitschiler gefasst. Zum Punkt der Unterrichtszeit wurden zeitliche Asgek&hlt, wie dass

die Schule asi Sicht der Schilerinnen und Schuler zu friih beginnt und zu lange dauert.

Die Antworten zumKriterium des Schilers als Ursache fur schulischen Misserfolgnva
vielfaltiger. Zum Aspekt, dass die mangelnde eigene Fahigkeit fideserfolg verantwdr

lich ist, wurden Antworten gefasst, wie dass das Fach bzw. Thema einem nigchhéages
einfach nicht kann, daflr unbegabt ist oder sich fir zu dumm hélt. Mangelnder eigener A
strengung wurde Antworten zugeordnet, in denen genannde, dass sich die Befragten
nicht am Unterricht beteiligen und stattdessen andere Dinge tun, nicht genugyinzelich
genug lernen, sich als faul einschatzen, dem Unterricht nicht aufmerksamn, fsigh nicht

auf den Unterricht und Arbeiten vorbereiten oder nur unregelmafig lernen, keine Hausaufg
ben machen oder bei Verstandnisproblemen zu faul zum Nachfragen sind. Unter den Aspekt
des Zufalls wurden Dinge gefasst, wie dass man einfach Pech hatte oder geiad\dses f
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ten gelernt hat, was nicht abgefragt wurde. Antworten aus dem Bereich der schkérbt-

lichen Verfassung als Ursache fur Misserfolg im Unterricht waren,rdassschlecht gelaunt
bzw. in schlechter Tagesstimmung ist, unter genereller Unmotiviertheit nkonizentriet-

heit leidet, beArbeiten nervos wird, sich generell unwohl fihlt oder krestk

Auch unter das Kriterium des Lehrers als Ursache flr schulischen fdigskonnte eine
Reihe von Einzelaspekten gefasst werden. Unter den Punkt des gestdrten Kommanikation
verhaltes fiel, dass man Probleme oder Meinungsverschiedenheiten mit Lehrern hat, ung
recht oder zu hart bewertet wird, die Lehrer einzelne Schilerinnen und Satiskeiminie-

rert oder regelrecht ,vorfiihren“, man Angst vor den Lehrern hat, aber auch dass malezu vi
Arbeiten pro Woche schreibt, zu viele Hausaufgaben aufbekommt, die Lehrer keingRucks
darauf nehmen und erst kurz vor den Arbeiten den Prufungsstoff nennen. Antwortemzur ma
gelhaften Klassenfilhrung stitzen sich darauf, dass Lé&kmee Autoritat habemnd sich

nicht durchsetzen kénnen. Unter den Punkt des mangelhaften Unterrichts wurde gezahlt, dass
der Unterricht uninteressant und langweilig ist, die Themen als sinnlos empfunceEmwe

die Lehrer nicht gut erklaren, der Unterricht nicht auf das Niveau der &cnile und Sch-

ler angepasst ist, die Lehrer den Unterricht nicht gut vorbereiten, ihntigirgestalten, zu
schnell unterrichten, den Stoff in die Hausaufgaben verlagern, keine gemeinshararty

der Ergebnisse stattfindet und keine Transparenz bei Klausuren herrscht. Zudbn die
Punkte, dass der Unterricht uninteressant ist und die Themen als sinnlos empfundan werde
auch zu den personalen Aspekten der Lehrer zugeordnet, da die Lehrer dann nichageder L
sind, Interesse auf Seiteler Schilerinnen und Schiler zu wecken; zudem fielen darunter
Antworten, wie dass man die Lehrer nicht mag bzw. unsympathisch findet, sie wiarhoti
sind und keine Begeisterung beim Unterrichten zeigen, schlechte Laune in deraisigse

sen und ihnen der Lernzuwachs der Schilerinnen und Schuler egal ist.

Fanden sich Antworten einzelner Teilaspekte mehrfach in den Fragebdgendsa sierbei

der Auswertung nur einmal pro Fragebodgen bericksichtigt.

3.1.2.2. Gesamtauswertungder Antworten zum Thema ,Misserfolg*

Insgesamt fanden sich in den untersuchten Fragebdgen 263 Nennungen, die den Kriterien fur
Misserfolg im Unterricht zuzuordnen waren. Allerdings lag eine sehr untediche Verte

lung auf die funf Hauptkriterien Familie, Umfeld, Schule, Schiler und kelflsdJrsache vor.
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Verteilung aller Nennungen zum Thema Misserfolg*

Ursache Familie Umfeld Schule Schiler Lehrer Gesamt
Anzahl der 5 16 4 93 145 263
Nennungen

Anteil in % 1,9% 6,1 % 1,5% 35,4 % 55,1 % 100 %

. Familie Umfeld  Schule
Verteilung aller Nennungen 5 16 4

zum Thema "Misserfolg" 204) /_(6%) 20%)

Die Gesamtauswertung zeigereits, dass aul3ere Bedingungen wie die Familie, das Umfeld
oder die institutionellen Gegebenheiten der Schule aus Sicht der Schilerinnen und Schiile
eine eher geringe Rolle als Ursachen fiir schulischen Misserfolg einngbetkeutender sind

nach Meinung der Befragten die Faktoren Schuler und Lehrer.

Von den auf3eren Bedingungen wird die Bedeutung der Familie als Ursache fiifdi¢jsse
Unterricht als gering eingestuft. Interessant ist bei diesen Nennungen jedexlalldadabei

allein auf den Punkt der fehlenden Unterstiitzung von Seiten der Eltern entfielen und andere
wie mangelnde Kontrolle sowie Grenzen durch die Eltern oder eine negative Einsteltung
Schule in der Familie nicht als Ursachen fiir schulischen Misserfolg wahrgesrovmunden.

Dem Umfeldwerden dagegen starkere Auswirkungen auf den Misserfolg im Unterriait zug
schrieben. Dabei standen mit 14 Nennungen, also 87,5 % der Antworten in diesem Bereich,
besonders Hobbies, Konsumguter und soziale Kontakte fir die Befragten zu stéaidam

grund bzw. waren interessanter als die Schule und damit aus ihrer Sicht fur ihrigrerdort
Misserfolg verantwortlich. Einflisse der Peergroup in Form des Nacheifiedesea wurden
demgegentber mit nur zwei Antworten viel seltener genannt.

Der Schule als Ursaehfur Misserfolg im Unterricht wird wie der Familie eine eher geringe
Bedeutung zugeschrieben. 1,1 % der Schilerinnen und Schuler sahen die Klassatals vera
wortlich fur schulischen Misserfolg an, was 75 % der Antworten in diesem cBeest-
spricht. Nur eine der Antworten dagegen entfiel auf den Punkt der Unterrichtszeiten.

Die Befragten messen dem Schiler an sich als Ursache fur Misserfolg im dintemie
weitaus hohere Bedeutung zu, weshalb sich ein Blick auf die Verteilungramsidfitworten

auf dieUnteraspekte mangelnde eigene Fahigkeit, mangelnde eigene Anstrengahgind

schlechte kérperliche Verfassung lohnt.
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Verteilung der Nennungen zum Kriterium ,Schiler als Ursache firMisserfolg”

Schuler als Ursache

Gesamt:
Nennungen 93
Gesamtanteilin % 35,4 %

mangelnde eig- | mangelnde eigene Zufall schlechte kérpe-

ne Fahigkeit Anstrengung liche Verfassung

davon 14 58 3 18
Nennungen
davon 15,0 % 62,4 % 32% 19,4 %
Anteil in %
Gesamtanteil  pro 53% 22,1 % 1,1 % 6,9%
Einzelaspektin %

Fur die Schilerinnen und Schuler gehdrt vor allem die mangelnde eigene Angiresigem

auch die schlechte korperliche Verfassung und mangelnde eigene Fahigkeit zu daerrsa

fur Misserfolg im Unterricht. Die Bedeutung des Zufalls als Ursache wirgegen als gering
eingeschatzt. Es zeigt sich hier also deutlich, dass die Befragten ihrezrneiyestrengung

einen hohen Einfluss auf ihren schulischen Erfolg bzw. Misserfolg zumessen.

Dem Lehrer als Ursache fir Misserfolg im Unterricht kommt aus Sichclgiilerinnen und
Schiler eine besonders entscheidende Rolle zu. 55,1 % der Nennungen machen die Lehrpe
son fur Misserfolg im Unterricht verantwortlich, weshalb dieser Puniet @gtailliertere B-

trachtung der einzelnen Unteraspekte verdient.

Verteilung der Nennungen zum Kriterium ,, Lehrer als Ursache furMisserfolg"

Lehrer als Ursache

Gesamt: 145
Nennungen
Gesamtanteilin % 55,1 %

gesbrtes mangelhafte mangelhafter personale Aspé&-

Kommunikations- | Klassenfiihrung Unterricht te

verhalten
davon 34 4 55 52
Nennungen
davon 23,4 % 2,8 % 37,9 % 35,9 %
Anteil in %
Gesamtanteil pro 129 % 15% 20,9 % 19,8 %
Einzelaspektin %

Hauptsachlich wird mangelhafter Unterricht der Lehrer von den Schmtggriund Schulern

als Ursache fur schulischéviisserfolg angesehen, der oft eng mit den personalen Aspekten
des Lehrers verkntipft ist. Aber auch ein gestértes Kommunikationsverhaltehemvlsehrer

und Schilern ist fur fast die Halfte der Befragten fur Misserfolg imfdake verantwortlich.
Insgesant lasst sich feststellen, dass die Schilerinnen und Schilern sich selbst, ciber no
starker den Lehrer fiir Misserfolg im Unterricht verantwortlich machAekere Faktoren hi

gegen nehmen eine eher untergeordnete Rolle als Ursachen fir schuliscleefollylsis.
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3.1.2.3.

erfolg*

Klassenspezifische Auswertung der Antworten zum Thema ,M&s

Bei der Auswertung der Antworten bietet es sich aufgrund der Vielzahl ersuchten Kla-
sen an, zu Uberprifen, ob es einen Zusammenhang zwischen der Klassenstufe, das heil3t dem

Alter der Befragten, und den Antworten zum Thema ,Misserfolg” gibt.

Klassenspezifisch&/erteilung der Nennungenzum Thema ,Misserfolg*

Ursache Familie Umfeld Schule Schdler Lehrer Gesamt

Klasse 5 1 (10%) 0 () 0 (%) 3 (3w) 6  (60%) 10 (100%)
Klasse 6 0 (%) 0 (%) 0 (%) 3 (3) 7 (70%) 10 (100%)
Klasse 7 1 (4,5%) 2 (9,1%) 2 (9,1%) 7 (31,8%) 10 (45,5%) 22 (100%)
Klasse 8 0 (%) 1 (3.8%) 0 (%) 11 (42,3%) 14 (53,9%) 26 (100%)
Klasse 9 0 (%) 5 (o) 0 (%) 19 (3s%) 26 (52%) 50 (100%)
Klasse 10 1 (%) 7 (6,6%) 1 (%) 37 (35,20) 59 (56,2%) 105 (100%)
Klasse 11 1 (3.8%) 0 (0%) 1 (3.8%) 8 (30,9%) 16 (61,6%) 26 (100%)
Klasse 12 1 (7,1%) 1 (7,1%) 0 (0%) 5 (35a) 7 (50,1%) 14 (100%)

Klassenspezifischer Vergleich der Antworten zum Thema "Misserfolg"
Klagse 12
Klasse 11 .
Klasse 10 e e ] Falllllle
e e
Klagse 9 ®m Umfeld
Klasse 8 . m Schule
Klagse 7
Klasse 6 O — u Schiler
e —
Klagse 5 u Lehrer
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Klassenspezifische Entwicklung der Antworten zum Thema
"Misserfolg"
80%
T0%
50% N ——TFamilie
40% — Umteld
/ \// e G el @
30%
—Schiller
20% ——TLehrer
10% \ -
0% é § ”<
Klasse 5 Klasse 6 Klasse 7 Klasse 8 Klasse 9 Klasse 10 Klasse 11 Klasse 12
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Die Auswertung zeigt, dass keine regelméRige Entwicklung der Ergebnissalerkést, so
dass auf keine besonders starke Abhangigkeit der Antworten von der Klassenstuderbzw
Alter der Befragten geschlossen werden kann. Die Schilerinnen und Schiéenzgdnen
Klassenstufen empfinden die verschiedenen Kriterien als mdgliche Unsiichilisserfolg

im Unterricht vielmehr ahnlich

Besondes auffallig ist, dass in allen Klassenstufen der Lehrer mit meist mehr als 50 % v
den Befragten als Ursache fir schulischen Misserfolg angesehen watddfsuWerte fur das
Kriterium ,Schuler als Ursache” liegen immer tber 30 % und sind sich in deochiedenen
Klassenstufen recht &hnlich, was deutlich macht, dass Schilerinnen und Schildasdlen K
gleichermal3en diese Punkte als Hauptfaktoren fur Misserfolg im Untesatithehmen.
Zudem gibt es einige interessante Einzelergebnisse bezlglichaten®imung von aul3eren
Faktoren durch die Befragten. Dem Umfeld und der Schule wird von den Schulerinnen und
Schilern der Klassen 5 und 6 keinerlei Bedeutung als Ursache flr Misserfolgtémidht
beigemessen. In Klasse 7 wird demgegenuber den dulRéteneRagenerell mehr Aufmier
samkeit als Ursache flr schulischen Misserfolg gewidmet. Die Befragtéfiadsen 8 und 9
hingegen sprechen die Familie als mdgliche Ursache flr Misserfolgopirani, wobei in den
Klassen 9 und 10 dann das Umfeld starkermatien vorherigen Klassenstufen fir Misserfolg
in der Schule verantwortlich gemacht wird. Allerdings kann nicht ausgeschlosseenwerd
dass diese Unterschiede, fiur die zudem keine systematische EntwickBezuig auf altes-
bedingte Entwicklungsprozesse feststellbar ist, sich nur aufgrund der renlenkBtichprobe
bei dieser Auswertung ergeben und bei einer gréf3eren Erhebung nicht henwaviieden.

Es lasst sich also insgesamt festhalten, dass kein besonders starkerjdagsaner 2-
sammenhangwischen den Antworten besteht und die einzelnen Faktoren vielmehr von Schi-
lerinnen und Schilern aller Klassenstufen auf ahnliche Weise als maoglichehdhrstir

Misserfolg im Unterricht wahrgenommen werden.

3.1.2.4. Geghlechtsspezifische Auswertung der Antwortereum Thema ,Missa-
folg”
Aufgrund des ahnlich hohen Anteils an Madchen und Jungen unter den Befragten, bietet es
sich an, zu untersuchen, ob ein Zusammenhang zwischen dem Geschlecht deerBefra

ihren Antworten besteht.
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Geschlechtsspezifische Verteilung der Nennungen zum Thema ,Misserfolg

Ursache Familie Umfeld Schule Schiiler Lehrer Gesamt

Gesamt: An-

zahl der Nen- 5 16 4 93 145 263

nungen

Gesamtanteil 1,9% 6,1 % 1,5% 35,4 % 55,1 % 100 %

Geschlecht m w m w m w m w m w m w

davon 2 3 8 8 1 3 37 56 56 89 104 | 15

Anzahl der 9

Nennungen

Anteil pro | 1,9 | 19| 7,7 5,0 1,0 19 | 356 | 35,2 | 53,8 | 56,0 | 39,5 | 60,

Geschlecht % % % % % % % % % % % 5
%

Geschlechtsspezifischer Vergleich der Antworten zum Thema
"Misserfolg"
W EFamilie
= Umfeld
n m Schule
0% 20% 40% 60% 80% 1000%  WSchuler

Der Vergleich der Ergebnisse zeigt, dass sich insgesamt gesehen der@gntihiilerinnen

und Schilern in Bezug auf die einzelnen Kriterien in etwa entspricht, so dassreufekei
sonders starke Geschlechtsabhangigkeit der Antworten geschlossen werden kann.

Bei den aul3eren Bedingungen finden sich geringfiigige Abweichungen zwsahdntwao-

ten der weiblichemnd der mannlichen Befragten. Wéahrend sich ihr Anteil bei der Familie als
Ursache fir Misserfolg im Unterricht noch entspricht, ist beim Aspekt deelds ein leib-

ter Unterschied zwischen den Schilerinnen und Schilern festzustellen. Fir die enlnédte
das Umfeld eine etwas wichtigere Bedeutung als fir die Madchen, da ersterdexilé&tunkt
nennen, dass aus ihrer Sicht das Nacheifern anderer eine Ursache fur schulisskeioliyli
darstellt. Die Schule als Ursache fir Misserfolg im Unterricht ertggegen bei den Ma
chen ein etwas starkeres Gewicht; nur ein Junge nannte den Einfluss der Klassenals ei
maogliche Faktor, wogegen die Madchen diesen Punkt doppelt so oft anfihrten und zudem
noch den Aspekt der Unterrichtszeiten erwéhnten, der bei dgeddganz fehlte.

In Bezug auf den Schiler als Ursache fur schulischen Misserfolg ist sigmidrder Schki-
lerinnen und Schuler insgesamt gesehen wiederum fast gleich, doch sind leigsehiede
zwischen den Geschlechtern bei den Einzelaspektenrdr&erDie Madchen betonen etwas
starker die mangelhafte eigene Anstrengung als die Jungen, die hingegdareBAafall und

ihre schlechte korperliche Verfassung fur Misserfolg im Unterricht weatlich machen.

24



Beim Aspekt des Lehrers als Ursache filmdischen Misserfolg entsprechen sich die Anteile

der Schiulerinnen und Schiiler erneut in etwa, nur weisen die weiblichen Bekagés sta

ker auf den mangelhaften Unterricht als eine Ursache flr schulischen Mgsbanfo

Insgesamt gesehen lasst sidhoafesthalten, dass der Zusammenhang zwischen dem G
schlecht der Befragten und ihren Antworten eher gering ist, doch dass leichtschiet
zwischen Schilerinnen und Schiilern bei der Gewichtung von einzelnen Unteraspekten der
jeweiligen Kriterien als sache fur Misserfolg im Unterricht bestehen.

3.2.Nicht-kriteriengeleitete Auswertung
3.2.1. Theoretischer Hintergrund der nicht-kriteriengeleiteten Analyse

Die Studie zu schulischem Erfolg und Misserfolg wurde in zwei Teile unterdliegereine
moglichst hohe Rébilitat™*, d.h. formale Zuverlassigkeit und Genauigkeit der Studie, sowie
eine mdglichst hohe Objektivitit d.h. Unabhangigkeit der Ergebnisse von den die Studie
Leitenden, bei der Auswertung der Daten zu gewahrleféten.

Um das durch von theoretisch helgjteten Kriterien geleitete, quantitative Vorgehen zu e
ganzen und sicherzustellen, dass auch Kriterien aufgenommen werden, die in anderen Fo
schungen moglicherweise noch nicht in Erscheinung getsateroder ausgewertet wurden,
wurde daher parallel qualitativ gearbeitet. Die Fragestellungen an die Suméeand Sch-

ler fUhrten zu narrativen Antworten, die teils in ausformulierter Textform, itei&ichpurk-

ten gestaltet waren. Um die Vielfalt und Breite despriinglicherSchileraussagen zu ekha

ten®*, haben wir diezusammenfassend@ualitative Inhaltsanalys@ach Uwe FLICK ange-

wandt und sie auf den Rahmen der Studie hin angePasst.

Dabei wurden zunéachst die inhaltstragenden Textstellen jeweils einzelmnaarag und in

einem zweiten Schrithbstrahiert, so dass generalisierende Aussagen zustande kamen. Diese
wurden dann in der Gruppe abgeglichen und besprochen, so dass Dopplungen reduziert we
den konnten. Paraphrasen und Generalisierungen, die mehrmals in Erscheinungbiaten, a
bedeutungdgich waren, treten also nur einmal in Erscheinung, unabhangig von ihrems quant
tativen Auftreten. Auch wurde in der Arbeitsgruppe anschlieRend eine zweite Redukti
durchgefuhrt, indem die Generalisierungen gebtindelt und geordnet wurden und awsnhnen

Kategoriensystem gebildet wurde, das in den Folgekapiteln kurz vorgestelénnsoll. In

2L vgl. Przyborski, Aglaja/ Wohlrat$ahr,Angelika: Qualitative Sozialforschung. Ein Arbeitsbuch. Miinchen

2010. S.35ff.
2 \/gl. ebd.
% Da der Ausgang der Studie offen war, war die Eignung (Validitat) desviskéaisrens bereits gewéhrleistet
kleinere Einschrankungen beim Setting der Studie werden im Disksssiaufgegriffen.
Holliday, Adrian: Doing and writing qualitative researtbndon 2009. S.107ff.
% Flick, Uwe: Qualitative Sozialforschung. Eine Einfilhrung. Hambur@2886ff.
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einem letzten Schritt wurden die Aussagen und das Kategoriensystem aandsaragterial
rackiberprift und neuerlich ausfihrliche Belege fur die Kriterien ausgevdidlhier nun
vorgestellt werden solleff.

3.2.2. Der Schiller als Faktorfur schulischenErfolg und Misserfolg
3.2.2.1. Grunde fur schulischen Erfolg auf Seiten der Schilerinnen und Schiler

,Fir meinen Erfolg bin ich zum gréRten Teil selbst verantwortlch.

Viele derbefragten Schiilerinnen und Schiler sehen die Grinde fir ihren schulischen Erfolg
bei sich selbst so wie die Schulerin, die die oben genannte Aussage verfasst hat. Im folge
den Abschnitt sollen diese Aussagen betrachtet werden. Schilerinnen und SEhiikndn

ihren Aussagen, inwiefern ihr Erfolg von ihnen selbst abhangt. Untersucht man dim-Begr
dungen, die in den Fragebtgen genannt werden, lassen sich drei Teilbek&ohererdie im
Folgenden erlautert werden sollen: Higenschaftefverfassungler Schilerinnen und Sigh

ler, Arbeit der Schulerinnen und Schuler im Unterriaind die Arbeit der Schilerinnen und
Schiler zu HauseDass diese Bereiche sehr oft ineinander greifen, soll auch bertcksichtigt
werden. Um jedoch einen strukturierten Uberblitler die Schilleraussagen zu geben, wird
hier versucht, sie diesen Bereichen zuzuordnen.

In den ersten Teilbereichigenschaften/Verfassurigllt ein Aspekt, der von vielen Sclail
rinnen und Schilern genannt wird: dateresse am Fach bzw. am Themaies €heint fur

viele ein zentraler Grund fur Erfolg in der Schule zu sein:

Wenn mir das Thema SpalR macht, habe ich automatisch mehr Erfolghwaich mehr dafumi-
teressiere, als fur Themen, wo ich nicht so viel Interesse zeige. IciBbschon immer in Mathe
nicht gut gewesen. Doch dann kam ein Thema, das mich interessiert lved ighdvon Anfang an
wusste, worum es ging und wie die Aufgaben zu l6sen warsricAldann die Arbeit zuriickeg
kriegt hatte, hatte ich eine 2 statt wie sonst der 4. Mein Lehrer war leegeisi prompt hatte ich
die Motivation fiir das nachste Thema mitgebratht.

In diesem Zitat wird deutlich, dass das Interesse auch mit Spal3 am Fach/Tisamange-

hangt und sich Motivation sowohl aus dem bestehenden Interesse, als auch aus den daraus
resultierenden Erfolgserlebnissen, schopfen lasst.

Die PunkteSpald/Motivation/Interesselassen sich in die oben genannte KategoE&yen-
schaften/Verfassunginordnen, greifen jedoch stark in die anderen beiden Bereiche mit ein.
Viele der Schulerinnen und Schiler sehen einen klaren Zusammenhang zwischengérem e

neninteressaind ihrerMitarbeit im Unterrichtsowie ihrerArbeit zu Hause

Erfolg habe ich meistens in Fachern, die ich mag. Ich interessiete dann oft von selbst aus
schon dafur oder finde ganz einfach das derzeitige Thema spannend. Umsatenesse manad
ran hat, desto mehr Miihe und Fleil3 steckt man in die Arbeite fich. Man ist im Unterricht

% vgl. ebd, S. 413.
27 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasiy Anhang S. 12.
% Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 67.
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aufmerksamer, engagierter und offener fir Neues. So ist das auch bei derf¢édesaulie mek
tens indirekt bereits auf die Klausur vorbereitén.

In diesem Zitat zeigt die Schilerin einen kausalen Zusammenhang zwischennteresse
und ihrem Engagement fur ein Fach oder Thema. Dies wird auch in anderen Scéaidgnaus
sehr deutlich:

Der Erfolg im Unterrichtsfach hangt bei mir ganz davon ab, ob ich Interesf@eh habe und es
mir Spafd macht. Durch das Interesse bzw. den Spal} lasssioh eher auf das Thema ein und
meldet sich &fter im Unterrichf.

In der oben aufgefihrten Schileraussage wirdrdiadliche Mitarbeit des Schilers aerg
sprochen, die durch das Interesse verstarkt wird und zu grol3erem Erfolg in derianfadh f

den Fragebodgen kam es auch vor, dass Schilerinnen und Schiler betonen, dass ihr Interesse
am Thema/Fach vor allem ihre zusatzli&rbeit zu Hauséeguinstigt:

Personliches Interesse, falls einem das Fach oder Thema zusagt, ist eire Anviebskraft, die
mir dabei hilft, mich mit dem Thema, auch nach Schulschluss, auseinandetzer*

Hier wird die Vor und/oder Nachbereitung angesprochen, die Erfolg in der Schule beginstigt
und vor allem umgesetzt wird, wenn der Schiiler das Thema/Fach interessant fexiefird

auch in folgender Aussage deutlich: ,Und wenn mich ein Thema in einem [...] Faclsdintere
siert, dann suche ich dazu was im Internet und lese es mir dfarch.*

Die genannten Zitate zeigen, dass der Aspekt ,Interesse” eine lUbergeordnizbe Pivsil-
nehmen scheint. Von ihm kdénnen andere Aspekte wie die der Mitarbeit im Unterricht und
Vor- und Nachbereitung zu Hause abhéngig sein. Die herausragende StellesgAdiasktes

wird in der folgenden Schilerinnenaussage pointiert zum Ausdruck gebracht:

Wenn ich gut drauf bin, lerne, mich das Thema interessiert, und ich auchnieiasen Probleme
habel[...], kann ich auch Erfolg haben. Natirlich muss man sich dann auch figebmadie
Hausaufgaben setzen und fiir die Arbeiten lernen. Aber wichtig flrgBeictuallererst das let
ressef®

Zusatzlich zu Interesse, Spald und Motivation kénnen unter der Katdgigeasché
ten/Verfassungoch weitere Schileraussagen aufgefihrt werden. Die Schulerinnen wnd Sch
ler nennen als Punkte, die unkéerfassungeinzuordnen sid: ,Also das hangt meistens mit
meiner aktuellen Verfassung und Lust zusamniémfer wird dieLust erwahnt, die offe-

bar Erfolg beeinflussen kann. Die Lust auf etwas hangt auch mit der StimmuBghdge-

rinnen und Schiler zusammen, die in der folgenden Aussage umschrieben wird: ,Meistens

29
30
31
32
33
34

Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 49.
Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 44.
Mannlich, 12. Klasse, Fachgymnasium, Anhang S. 88.
Mannlich, 8. Klasse, Gymnasiy Anhang S. 16.
Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 43.
Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 20.
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habe ich Erfolg, wenn ich einen guten Tag hatte. Das heil3t, dass ich gut aufgestanden bin, alle
nett zu mir waren und ich zu allen nett wat.

Ein weiterer Aspekt, der auf die Verfassung und damit auf Erfolg einwirken kstndiei
Ausgeschlafenheit

Es hangt auch damit zusammen, wie gut es einem geht und wie ausgesohlaist ist mana-
tal ibermidet und fuhlt sich so richtig gar nicht d¢ratpn man wohl auch nicht so gute Leistungen
erzielen®®

Die bisher genannten Aspekte sind alle uMerfassungeinzuordnenUnter Eigenschaften
kénnen Schileraussagen zusammengefasst werden, die betondmalelsisauch ausschig
gebend fur Erfolg sein kann:

Ich bin 6fters sehr erfolgreich in Latein, aber auch in Deutsch. Icheddgsss das damit zusa
menhangt, dass ich ein Talent fir Sprachen habe; Latein macht mir annticlzi®pald und ich
muss neue Dinge kaum lernen, um sie zu beherrsé¢hen.

In dieser Aissage wird der Gruntlalent explizit genannt, in anderen Schileraussagen wird
das Talent umschrieben: ,Zur ersten Frage kann ich erst einmal sagess tlassich immer
sehr wichtig ist, ob mir das Fach liegt oder nicht.

,Andere Facher fallen mir iehter und dort kann ich schneller Erfolge erziel&hlti diesen
Aussagen wird das Talent umschrieben durch Ausdriicke,dds Fach liegt einem“ oder
,das Fach fallt einem leicht".

Neben Talent werden auch bestimmitbaraktereigenschaftengenannt, die Erfolg in der
Schule begunstigen kénnen. Dies ist am Beispiel der mindlichen Mitarbeit in giemdeh
Schiilerinnenaussage enthalten:

An Englisch [hatte] ich sonst eigentlich immer Spaf]...], da ich gerneviehdede. Aus diesem
Grund bin ich in den meistelRdchern mindlich relativ gut. Das praktische ist, dass mam wen
man sich am Unterricht beteiligt, meistens nicht so gro3e Probldirié@maine Arbeit zu lernen.

Diese Schiilerin hat die Eigenschaft, dass sie gern und viel redet und somitr&nfelondi-
chen Leistungsbereich in der Schule hat.

Andere Eigenschaften, die von Schilerinnen und Schilern genannt werdeRlegindnd
Hartnéckigkeit *°: ,Ich persénlich mache da FleiR verantwortlfcft

Wie bereits erwahnt und durch Schilleraussagen bestitiglt dieser Bereich deEigen-
schaften/Verfassungft in andere Bereiche mit hinein, wie z.B. den Wtarbeit im Unte-
richt. Die mindliche Mitarbeit wurde bereits in Verbindung mit dem Aspdkteressege-

nannt. Sie wird in den Fragebdgen oft von Schiilerinnen und Schilern aufgefuhrt alg-ein mo
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Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 18.

Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 65.

37 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasiumnhang S. 65.

3 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 41.

39 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 80.

0" Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 84.

*1Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 48.
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licher Grund fur Erfolg: ,Wenn ich mich mundlich viel beteilige, werde ich gelwiot sehe
meinen Erfolg in Form von besseren Not&h.“

Die mundliche Beteiligung ist nur ein Aspekt des Verhaltens, das Schulerinnen und Schile
fur ihren Erfolg verantwortlich machen. Der Aspekt Henzentration wird ebenfalls in -

len Schilerantworten aufgegriffen: ,Wenn ich mich z.B. im Deutschuntets@itihe, gut
aufzupassen und mich auf das Thema konzentriere, tragt es dazu bei, eine guta Note
schreiben.®

»,Am leichtesten erreiche ich Erfolge, wenn ich mich von Beginn eines neuen Themas an a
den Unterricht konzentriere und mich bemiihe, immer im Lernstoff zu bleiffen.*

Auch bei den Aussagen zur Konzentration beziehen sich viele Schilerinnen und Sailer wi
der auf den Aspekinteresse Es falle ihnen leichter, sich zu konzentrieren/ aufzupassen,
wenn das Thema/Fach interessant sei. FiUr die interessante Gestaltung machkiilelie-S

nen und Schiler die Lehrperson verantwortlich. Dies zeigt, dass sich die Kagguiiem-

nen und Schler nicht klar abgrenzen lasst von der Kategorie der Lehrerinnen und3iehrer
beeinflussen sich gegenseitig. Aus Strukturierungsgriinden sind die Kategortkesem
Portfolio getrennt und es kann an dieser Stelle nicht weiter auf die Untegestatisung ei-
gegangen werden, die sich auf Interesse, Mitarbeit und Konzentration auswitken ka

Die Unterrichtsgestalng ist sicherlich auch nicht separat vd@rstandnis des Themasu

sehen. Dieser ist ein weiterer Punkt, der von Schilerinnen und Schilern immer wieder g
nannt wird. Sehr viele Antworten beinhalten, dass die Schilerinnen und Schiler Erfolg davon
abhangignachen, ob sie das behandelte Thema im Unterricht verstanden haben:

, Ich habe mich auf das Fach gut vorbereitet und habe das Thema verstahden.*

~Wenn ich Erfolg in der Schule habe, dann meistens in Fachern, in denen ich den Stoff gut
verstanden habe?

Oben bereits mehrfach erwahnt ist Ambdeit, die die Schilerinnen und Schiiler zu Hause

chen Die Schulerinnen und Schuler beziehen sich in ihren Antworten oft auf das Erledigen
der Hausaufgaben Vor- und Nachbereitung des Unterrichts und auf ldasen fur Arbe-

ten:

Ich denke, dass das auch ziemlich damit zusammenhéngtprgiélsg man die Hausaufgaben
macht, aulRerdem muss man gerade in Mathe auch lernen, emiiggisténdig zu wiederholen,
verstehen und lernefi.

42 Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anp S. 67.
3 Mannlich, 10. Klasse, Realschule, Anhang S. 76.
4 Mannlich, 12. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 89.
5 Mannlich, 10. Klasse, Realschule, Anhang S. 76.
6 Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 75.
47 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, AmtaS. 65.
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Da die meisten Schilerinnen und Schiiler in ihren Fragebdgen Erfolg als gemeilNArbe-
ten und Tests definieren, ist das Lernen fur die Arbeiten ein zentraler Ruhkén Ausa-
gen: ,Am meisten mache ich das Lernen fiir meine Erfolge in der Schule ventinhafo*®
Einige Schulerinnen und Schuler beschreiben noch genaigssie lernen. Dabei nennen sie
lernstrategische Aspekte wigennung von wichtigem und unwichtigenf®, dasErkennen
eigener Fehler?, die Ubertragung von Wissen aus anderen Facherh und ihr Zeitmana-
gement

Ich denke, wenn ich eine gute Note schreibe, dann liegt das daran, dass iclckeigemeér fir
Tests und Arbeiten lerne. Ich teile mir das, was ich lerne, immer gutiayéden Tag ein bss
chen. So merke ich mir alles sehr gut und so bleibh aiel hdngen und tréagt dazu bei, dass ich
gute Noten schreib®.

Das Zeitmanagement wirkt sich automatisch auch auf die Freizeitgestaltunchdiari@nen
und Schiler aus. Diesen Punkt sowie Sibstandigkeitbeim Lernen betont folgende Seh
lerinnenausage:

Ich habe mir [...] meine Freizeit anders eingeteilt. Ich plane nun jeden ihdgstens eine Stunde
fur das Wiederholen fur die Schule ein. Ich setze mich nun hin, lernabébkund bereite den
Unterricht nach, bei dem ich nicht richtig mitgekommen bin. Ich versunlad immer auf dem

aktuellen Stand zu halten. Seitdem ist meine mindliche Mitarteibgsser geworden. [...] Ich
habe mittlerweile gelernt, selbsténdig zu lernen und habe verstaridevichtig gute Noten fir

meine Zukunft sind das istdie beste Motivatior®

Zusammenfassend ist zu sagen, dass die Schilerantworten ein recht déffeseliid daii-

ber geben, inwiefern sich Schilerinnen und Schiiler selbst verantwortlich fur iHodg E
sehen. Sie fuhren sowoBigenschafterund Verfassug als Grinde auf, als auch intgbeit

im Unterrichtund zu Hause Die oben aufgefiihrten Aspekte sollen einen groben Uberblick
Uber die Schileraussagen zur Frage nach Erfolgsgriinden geben. Es kdnnen hier nicht alle
genannten Aspekte im Detail besprochemdsa, eine vollstandige Ubersicht aller genannten

Griunde befindet sich im Anhang dieses Portfolios.

3.2.2.2. Grunde fur schulischen Misserfolgauf Seiten der Schilerinnen und Schiler

,Ich mache fiir Misserfolg eigentlich nur mich verantwortlich.
,Wenn mir etwasn der Schule nicht gelingt, ist es natiirlich zuerst mein Fefiler.“
Diese Schileraussagen machen deutlich, dass die Schilerinnen und Schiler auehiGrind

Misserfolge bei sich suchen. Fast alle Aspekte, die bei der Frage nacls@iiaien genannt
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Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 36.
Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 85.
Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 85.
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werden tauchen ins Negative verkehrtauch in den Antworten zu Misserfolg auf. DietAn
worten lassen sich auch hier in die drei TeilbereElynschaften/Verfassuniglitarbeit im
Unterricht und Arbeit zu Hauseinteilen. In diesem Kapitel sind allerdings Slenantworten
exemplarisch ausgewahlt, die Aspekte aus verschiedenen Bereichen beinhaltaitn. Desh
den die Teilbereiche hier nicht nacheinander abgearbeitet, sondern es wird aniacidi-der
leraussagen lediglich immer wieder auf die einzelnen Bereiche verwiesen.

Das Kapitel zum Thema Erfolg beginnt mit dem Aspekt des Interesses.llbsshdier das
Desinteresseals erster Grund fur Misserfolg angefiihrt werden: , Dass mir das & mécht
wichtig war und ich schon desinteressiert und schlecht gelaunt in den Unterrichdegeban
[waren Griinde fiir Misserfolge]® Die folgende Schiileraussage beinhaltet auch diesen A
pekt, aber noch viele weitere:

Ich persénlich mache fir meine Misserfolge verantwortlich, werth ks Thema nicht anspricht

und mir sonst dakernen noch weniger Spald macht als es das sonst schon tut. Die andere Ursach
dafir kénnte auch sein, dass ich einfach zu faul bin, um mich mal eteensund zu lernen]...].

Noch eine weitere Ursache fiir meine Misserfolge in der Schule kéncltesein, dass ich das
Thema einfach nicht versteh&’

In dieser Schilerantwort stecken sehr viele Aspekte, die bepesgiv formuliert in den
Antworten zum Erfolg angesprochen wurd@esinteresseund keinen Spal3am Thema,
Faulheit (als Gegensatz zum FleiBhddass daghema nicht verstandenwurde Die ersten

drei Aspekte kdonnen unter den Berei€lgenschaften/Verfassurgingeordnet werden und

das Verstandnis des Themas kann, wie im vorangegangenen Kapitel, in den Thikverei

beit im Unterrichtverortet werden. Das Verstandnis des Themas wird auch in folgender Schi-
leraussage erwahnt, neben weiteren Punkten, die die Schilerin als Grinde fiifolgesse
anfuhrt:

Wenn ich dann doch eine schlechte Zensur geschrieben habe, weil idbhdaskt genug &
gepasst habe und dass ich nicht genug gelernt habe. Manchmal verstehe iblendasnitht,
komme total dariiber weg zu lernen oder was sehr haufig bei mir passieviele Flichtigkest-
fehler, die durch Nervositat zustande kommen. Die Ursachati$)nkonzentriertheit oder eine
Nullbockphase?

In dieser Aussage sind alle drei Teilbereiche enthalterMggbeit im Unterrichtwird ange-
sprochen, genauer dimmaufmerksamkeit undUnkonzentriertheit.

Auch der Aspekt der Lust wird hier aldullbockphasefur Misserfolg verantwortlich &r
macht. Dies féllt in den Teilbereich dErgenschaften/Verfassurgpenso wie ein neuersA

pekt, der noch nicht genannt wurde: Niervositat. Sie wird auch in anderen Schilerantwo

% Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 67.
" Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang@3.
8 Weiblich, 10. Klasse, Schulform nicht genannt, Anhang S. 78.
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ten als Grund fur Misserfolg genannt: ,Aufgrund von Nervositat vergisst man dakhu noc
manches oder man steht einfach auf dem Schlatich.

Die Arbeit zu Hausevird auch im oben genannteiitat (58) in Form des picht genugge-

lernt haben® aufgegriffen. Diérbeit im Unterrichtwird auch angesproehn, da als Grund
genannt wird, dass ddfhiema nicht verstandenwurde. Dieser Aspekt wird in den Antwo

ten zum Misserfolg noch weiter ausgeftihrt. Ein Schuler erklart, dassigrendwann einfach
aufgegeberhabe, das Thema verstehen zu wollen:

Als Schilerverliert man selbst sehr schnell die Motivation und gibt sich nicht neeht viel Mi-
he, weil man glaubt, dass man das Thema sowieso nicht mehr versieh&

Ein weiterer Punkt, der mit diesem Aspekt zusammenhangnaisgelndes Talentund der
fehlende Glaube an die eigenen Fahigkeiten:

,Vielleicht bin ich in einigen Fachern auch einfach unbeg&bEine Schiilerin beschreibt
diesen Aspekt sogar so, dass sie sich fur ,dumm® halte: ,, Manchmal bin ich einfacaurur t
rig und denke dann, dass ich einfach nur dumm %in.«

Im Gegensatz dazu wird aber in einer Schilleraussage auch genannt, dass sichileler Sch
einer guten Note zu sicher gefihf® habe, sich nicht mehr angestrengt habe und folglich
auch Misserfolg erlebte. Diese Aspekte fallen ukigenschaften/ Verfassung

Auch bei der Frage nach Grinden fur Misserfolg werden Aspekte aus derchBirehrbeit

zu Hausegenannt. Darunter fallt auch der Punkt, dessisaufgaben nicht erledig?* wer-

den. Ein Schiiler begriindet dies noch weiterfithrend midblenkung durch die Medien®™.

Die Schilerinnen und Schiler nennen noch viele andere Aspekte, die bereits untemden Gru
den fiir Erfolg auftauchten. Einige Beispiele sindngelnde miindliche Beteiligund®, und
Muidigkeit ©”.

Ein Grund, der ausschliel3lich beirderage nach Misserfolg auftaucht, ist ddier der Sclii-
lerinnen und Schuler. Hier wird so argumentiert, dass man im Jugendalter Ubendarez a
Dinge nachdenkt, als tber schulische Inhalte: ,Wahrscheinlich hat es auch étkaszip-

lin zu tun und mitFaulheit, da man in meinem Alter einfach auch so viele andere tolle Dinge

machen kann und im Kopf haf®
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AulRerdem wird bei der Frage nach Misserfolg auch der Ghmggt genannt bzw. umscled
ben:

Einmal hatte ich meine Hausaufgaben vergessen und sollte die ganizeort&n aus dem &
dachtnis sagen. Das konnte ich nicht und ist auch unfair. Seitdemchafegst, mich im Unte
richt zu melden, denn er [der Lehrer] hat mich vorgefiihrt als ich niantste®®

In diesem Zitat wird die Angst als Aldser fur mangelnde mindliche Beteiligung besehri
ben. Von anderen Schilerinnen und Schuilern wird auch die Angst beschrieben, noch einmal
nachzufragen, wenn sie etwas nicht verstanden haben:

Auch in meinem Alter gibt es noch geniigend Schiiler, die sich nicht traoreall den anderen,
die es ja, weil kein anderer etwas sagt, verstanden haben mussen, nwmaithzufragen. Ich
gehore auch dazu™

Wie oben erlautert, finden sich auch in den Antworten zur Frage nachridigsgrinden
Aspekte zu den drei @eichenEigenschaften/ Verfassungrbeit zu Hauseund Arbeit im
Unterricht. Die Griinde entsprechen denen, die bei der Frage nach Erfolg genannt wurden.
Zusatzlich werden bei der Frage nach Misserfolg allerdings, Angst, Nétvwaisd das Alter

der Schilerinnen und Schiiler als Griinde aufgeftihrt. Alle weiteren Aspekte, die Imiedleic
genannt werden kénnen, sind im Anhang in der Ubersicht der qualitativen Auswertugg aufg

listet.

3.2.3. Der Lehrer als Faktor fir schulischen Erfolg und Misserfolg

Im Folgenden soll dargelegt werden welche Punkte zur Kategorie ,Lelmerden Schid-

rinnen und Schilern in den Fragebdgen genannt wurden, die zu Erfolg bzw. Misserfolg in der
Schule fuhren. Diese Kategorie ist in die Bereiche ,Personlichkeit elempkrson®, ,,Unte
richtsgestaltung” sowie ,SchikeehrerBeziehung“ unterteilt, da diese dreden Ergebrs-

sen unserer Auswertung zufolge — den gréf3ten Einfluss auf Erfolg bzw. Misselfelg ha

Die Punkte zu den einzelnen Bereichen, die in den Fragebdgen von den Schilerinnen und
Schilern genannt wurden, wurden in zusammengefasst dargestellt und anhand vori-Schuler

taten unterstutzt.

3.2.3.1. Die Personlichkeit der Lehrperson

Ursachen von Erfolg sind der qualitativen Erhebung zufolgeFreundlichkeit, Autoritat,
Engagementihteressante Themendarstellung, Offenheit/ Einbeziehung der Schilerinnen und
Schiiler, keine Uberforderung der Schiilerinnen und Schiler, gerechte Benotung, IHilfeste

lung/ ForderungsowieFachkompetenz.

9 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 16.
0 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 50.
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Dass der Punkgreundlichkeiteine erhebliche Bedeutung fir den Unterrichtserfolg deii-Sch
lerinnen und Schiler hat wurde in den Schulerfrageb6égen oftmals und in unterschiedlicher
Weise dargelegt: ,AuBerdem muss der Lehrer freundlich sein’f.Ngben der Freundlic

keit der Lehrperson ist den Schilerinnen und Schilern offensichtlich auch wiclssgdeta
Lehrkdrper Humor hat und nicht alles ernst nimmt: ,Der Lehrer sollte SpaRelvens

[...]* " Dies wird auch in folgendem Zitat deutlich: ,[...]Jder Unterricht ist immer locked

weil er énfach sehr witzig und ironisch ist, [..* Weiterhin spielt die Sprechweise der
Lehrkraft eine bedeutende Rolle: ,Ich personlich mag lebhafte Lehrerimkelebendige
Stimme haben [...J#

Der PunktAutoritat zeigt auf, dass Schuilerinnen und Schiler von lddrperson auch
Durchsetzungsvermogen verlangen: ,Der Lehrer sollte Spal3 verstehen,bencluz trat-
dem Strenge zeigen und von den Schiilern Engagement foerdlerff ° Dies wird auch an
folgendem Zitat deutlich: ,[...] die Schiler arbeiten in offeneerakeinesfalls unkontrollre
ter Atmosphare, was bedeutet, dass der Lehrer einen gewisse Autagitt meiss.”

Fur Erfolg in der Schule scheint ebenso Bagagement der Lehrpersbaw. der Einsatz mit
der sie Themen darstellt zu sein:

Ein fur mich auchsehr wichtiger Punkt ist das Engagement der Lehrer. Ab der achtee Khxss
ten wir einen KeKlassenlehrer, der wirklich immer bemiht war, uns den Stoffwdergerade
durchnahmen auch beizubringen und nahezuleden..

Dieser Punkt wird in einem anderen Zitat noch konkreter erlayzet. Lehrer sollte [...]

aber trotzdem eigenes Engagement zeigen, wozu zum Beispiel das Kontralbereas-
aufgaben, gut vorbereiteter und abwechslungsreicher Unterricht gehdrt imimer nur
Frontalunterricht!)“.’®

Offenheitund eine Einbeziehung der Schiilerinnen und Schilern in das Unterrichtsgeschehen
wird oftmals als Kriterium fur Erfolg in der Schule genannt. So scheint es wikhtidie
Lernenden zu sein, dass sie sich in Konfliktsituationen an die Lehrperson wenden:k&mnn

[der Lehrer] [...]Jhat immer ein offenes Ohr, wenn es irgendwelche Problemer iklasse
gibt.“"® Die Einbeziehung der Schiilerinnen und Schiiler in den Unterricht scheint ebenso die

Motivation zu steigern:
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Manchmal stellt er [der Deutschlehrer] uns ladthemen vor, und wir kdnnen mit entscheiden,
was wir machen. Wenn wir ein Buch behandeln, dann gibt er uns immer cieieeene vor, aus
denen wir dann wéhlen kénnen: Das, was die meisten wollen Mésdann im Unterricht?

Auch die freie Meinungs®erung im Unterricht motiviert die Lernenden offensichtlich und
fuhrt ihres Erachtens zu Erfolg:

Auf3erdem kann man bei ihm [dem Religionslehrer] immer seine Meiaugrn und wenn sie
gut begriindet ist, nimmt er sie so an, auch wenn sie vielleicht micter £igenen Meinung &n
spricht. Ich kenne das sonst von anderen Lehrern, die dann sd@ewenn ihr gut begriindet,
nehme ich eure Interpretation auch an“, aber was dann im Endeffekt immelt gatatvar die
Meinung, die sie vertreten hab&n.

Weiterhin empfinden es die Schilerinnen und Schuler offensichtlich als wichtig fur ihren
Schulerfolg, dass die Lehrkraft sicht Gberfordert ,Auch er [der KeKlassenlehrer] war
sehr anspruchsvoll, aber gerade das tragt auch oft dazu bei, dass der Untégriebdaint
wird, solange er einen nicht tiberfordeff.«

Einegerechte Benotungird au3erdem von den Lernenden als Erfolgskriterium genannt:

Um diese Motivation der Schuler zu erreichen, sollte [...] vor allem aber dgiadBenotung ¢-
recht sein. Denn es gibichts Demotivierendes als eine mindliche Note, auf der man jahrelang
festsitzt und sich nicht mehr verbessern kann, obwohl die Leibesser geworden i§f!

Dies verdeutlicht sich ebenso in folgendem Zitat: ,Meine Deutschlehegrimsher die beste,
die ich hatte. Bei ihr versteht man sofort die Inhalte und sie bewertet a@achbasitiv. Dort
mache ich sie fiir den Erfolg verantwortlicl{.Neben der gerechten oder positiven Bewe
tung empfinden Lernende Lob ebenfalls als motivationsférdernd:

Seitdem ichso vorgehe, ist meine mindliche Mitarbeit viel besser geworden aime hehrer b-
ben mich schon oft deshalb gelobt. Das find ich gut! Es ist gutyaslPositives von Lehrern zu
horen, anstatt immer nur vorgehalten zu bekommen, was man noch nichzkarkdbnen mis
te8®

Ebenso ist es den Schilerinnen und Schilern wiclatigder Lehrperson individuell gefo
dertzu werden oder generell Hilfestellung von dieser zu erhalten: ,Ein Befépiein gelun-

genes Ergebnis hatte ich in Franzdsisch. Wir wares ldeine Gruppe, so dass jeder indiv
duelle Hilfe von der Lehrerin beanspruchen konfite.*

Die Fachkompetender Lehrkraft benannten einige Lernende ebenfalls als Kriteriumrflr E
folg in der Schule: ,Wenn die Lehrer alles gut und ausfuhrlich erklarenetiersth auch
alles“®’ Dies aufRert sich auch in der ansprechenden Darstellung von Inhalten, die &enso b

deutsam und motivationsfordernd fir die Schilerinnen und Schiiler ist:

8 weiblich, 9. Klasse, GymnasiupAnhang S. 35.

8 Weiblich, 10.Klasse, Gymnasium, Anhang S. 41.

8 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 41.
8 Weiblich, 10.Klasse, Gymnasiunf\nhang S. 45.

8 Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschudmhang S. 69.

8 Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 70.
8 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 60.
87 Weiblich, 6. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 5.
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Was natiirlich auch zu guten Noten verhilft, ist, wenn die entsprecheagbtere das Thema
spannend riberbringen, denn dies fuhrt dazu, dass einem das Thema a@hcmefei anspricht
und man da in der Schule schon gleich viel besser mitarbeitet untdasarhischon viel mehr in
der Sg(éhule lernt und dann zu Hause nicht mehr soerieéh muss, weil man dann schon sehr viel
kann.

Die Ursachen von Misserfolg sirdden Antworten der Schilerinnen und Schuler in dea Fr
gebdgen zufolgedenen fir Erfolg eher gegenteilig. Dies sind in den Hauptpunktemzusa
mengefassDemotivation/ keine it fir Schilerinnen und Schuler, ungerechte Benotung,
ungerechte Behandlung, keine Fachkompetenz, Unfreundlichkeit, kein Verstandnig-Desint
resse, Bevorzugung bestimmter Lernersi@vieeine monotone Stimme/ Reden ohne Rause
Die Demotivationder Lehrkdper im Unterricht wirkt sich negativ auf die Motivation der
Schulerinnen und Schuler aus: ,Lehrkraft wirkt unmotiviert beim Vermitteln deeSt wo-

durch eigene Aufnahmebereitschaft sifiktDiese Demotivation einiger Lehrkrafte duRert
sich weiterhin durch das zu spéate Eintreffen zum Unterricht und dessen zu fridss&ferl|

Ein weiteres Beispiel, wie sehr es darauf ankommt wie sehr der Lehrerdtwséire mein jetziger
Geschichtslehrer. Uns allen war klar, dass es nach Herrn Y nur ridelchger werderkonnte,

doch unsere Befiirchtungen wurden noch ubertroffen. Unser jetziger lHhreZ muss jetzt noch
dieses Halbjahr unterrichten und geht dann in den Ruhestand. Eigentieelerthgeplant, dass er

die eine Stunde, die er in einem Schuljahr zu wenig hatte, irgendwihamgénnte, [...]. Unser
Schulleiter hat aus der einen Stunde pro Schulwoche im ganzen Schavijahpro Woche auf ein
Halbjahr verteilt gemacht. Herr Z, der am liebsten schon irgendveinem Ferienhduschen im
Ruhestand sitzen wirdemuseine Hobbys, Taschenuhren und antike Bucher, zu pflegen, war und
ist dartiber naturlich gar nicht begeistert. Der Unterricht lauft so ab,etagenerell zu spat kommt
und friiher geht?

Ebenso scheint eine Ursache fur Misserfolg zu sein, dass den denneicht die Moglib-

keit gegeben wird oder sie sich vor den anderen nicht trauen Fragen zu sleliiemfalls ist

es nicht gerade motivierend fur einen Schiler, wenn das Thema langwedigefitacht
wird, sich damit noch intensiv auseinanderzusetZ&iveiterhin wird genannt, dass Lehrpe
sonen oftmals ungeduldig sind und die Lernenden aus diesem Grund keine Fragen stellen:

Um ganz ehrlich zu sein, die Lehrerlnnen, um praziser zu sein dagi@tteehrerinnen. An ues
rer Schule, nimmt die Geduld mit dem Alter eindeutig ab (Mit einer oder&uwsahmen). Auch
sind in meiner Klasse 29 Schiilerinnen, die alle verschiedene Fragem ti@yenmdglich alle g+
klart werden kdnnen. Das flhrt zum Beispiel in Mathematik zu scherdlichen Formeln, mit
denen man weiterrechnen muss. Wenn man eine Formel nicht verstandéathaian keine
Chance weiter zu rechnen und eine Arbeit mit ,sehr gut*, ,gut* odefriedigend“ zu bestehén.

Bei einerungerechten Benoturder Lernendenwch den Lehrenden sinkt ebenfalls die-M
tivation. In manchen Fallen erscheint ihnen die Benotung willkirlich und in Folge dessen
resignieren sie dann oftmals:

Manchmal kommt es mir vor, als ob die Lehrer die Noten verteilen, wieusichaben. Beispiel:
Ich schatze mich auf 4 ein, zur Sicherheit frage ich meinen Sitznachbarn, wéridetbar ist und

8 Weiblich, 10. Khsse, Gesamtschule, Anhang S. 73.
Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 84.
Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 42.
Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 42.
Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 57.
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vom Lehrer bekomm ich eine 5 ohne wirkliche Begriindung. Behsaol Sachen hat man dann
auch keine Lust mehr. Ich fuhle mich dabei hintergangen und dann verschnanididich auch
die Motivation, die man braucht, um sich zu verbesgern.

Als Ursache von Misserfolg wurde weiterhin einegerechte Behandlunder Lernenden
durch die Lehrkraft genannt: Wenn man [...] unfair behandelt wird, hat man keinerleeMotiv
tion sich anzustrengeri*Eine ungerechte Behandlung kann jedoch nicht nur zu eineo-Dem
tivation der Lernenden fiihren. In manchen Féllen hat ein Blof3stellen von Schinarimhe
Schilern durch den Lehrkorper offensichtlich auch weiterfiihrende Auswirkundetas
Verhalten im Unterricht:

Ich kann mich daran erinnern, dass ich in Erdkunde einen alten Lehrer baitantr die Hasr
aufgaben kontrolliert hatte, indem er sich vor einen Schuler gesetzhmmbgefragt hat. Einmal
hatte ich meine Hausaufgabe vergessen und sollte die ganzen Antworttenma@edachtnisas
gen. Das konnte ich nicht und das ist auch unfair. Seitdem habe ichmiehsim Unterricht zu
melden, denn er hat mich vorgefiihrt als ich nichts wuSste.

Als weiteres Misserfolgskriterium wurden den Schilerinnen und Schilern Beuck oder
Stressgenannt, den manche Lehrpersonen auf sie austiben: ,Wenn der Lehrer das Material
nicht riiberbringen kann oder einfach zu schnell unterrichtet und man dadurait aldd
mitkommt, fiihrt das natirlicdazu, dass ich nichts verstefi&Diese Druckausiibung durch

die Lehrperson kann sich ebenfalls durch inhaltliche Uberforderung duern:

Es kommt einem vielleicht komisch vor, aber manche Lehedinen mich zum Misserfolg,be
wohl sie es gar nicht merkeWir hatten z.B. mal einen Lehrer, der eigentlich die Oberstuf@éasch
ler unterrichtet. In den Arbeiten, Aufgaben und seiner Aus$mweise benutzte er nur Freém
worter, die wir alle nicht verstehen. Diesen Lehrer hatten wir in derega®. Klasse. Nur wegen
ihm mussen wir jetzt alles im Schnelldurchlauf wieder nachhblen.

Der Druck wird in diesem Fall nicht von der Lehrperson ausgetbt, jedoch durch diase veru
sacht, wodurch die Schulerinnen und Schiiler mehr Stress ausgesetzt sind, da in kurzer viel
Unterrichtsstoff nachzuholen haben.
Das Kriterium, das bei Misserfolg am haufigsten in Zusammenhang mit d&nRkehkeit
der Lehrperson genannt wurde, ist demeangelnde Fachkompeteries &uliert sich be
spielsweise darin, dass Unterrichtsinhalte nicht vedétinerlautert wurden und die Leme
den sie aus diesem Grund nicht nachvollziehen konnen: ,Aber in Mathe ist es so, dass ich das
was mein Lehrer sagt nicht kapiere und mir alles mein Vater zuhause noch eklérahe

98

muss.”” Mangelnde Fachkompetenz adfi&ch ebenfalls durch fehlerhafte Darstellung von

Inhalten:
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Mannlich, 10 Klasse, Gymnasium, Anhang S. 54.
Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 56.
Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 16.
Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 86.
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Neulich hatte ich es aber auch, dass eine Lehrerin im Unterricht einfacichtig viele falsche
Sachen an die Tafel geschrieben hat, die ich dann abgeschrieben habe und dasindialf-i
chen in der Arbeit natiirlich auch falsch geh&bt.

Unfreundlichkeitwird von Schilerinnen und Schilern ebenso als demotivierend empfunden.
Dieser Aspekt kann sich unterschiedlich &uf3ern: ,[...] wenn ein Lehrerl#twkraft nicht

nett ist, macht der Unterrichuch bei vorhandenem Interesse keinen Sp&Mfe Laune der
Lehrkraft wirkt sich offensichtlich auf die Schilerinnen und Schiler und deren Motivation a
Unterricht aktiv teilzunehmen aus: ,Bei mir personlich hangt es auch mit den loeferer
zusammen, eige kommen schon mit einer so schlechten Laune morgens in den Unterricht,
dass man einfach keine Lust hat mitzumacH&hWeiterhin kann Antipathie gegeniiber der
Lehrperson dazu fuhren, dass Lernende sich nicht trauen sich bei Vesstémdrerigkeiten
Sadwerhalte nochmals erlautern zu lassen: ,Einige Lehrer sind zudem total patkisoh

und lassen es einen spuren, dass das auf Gegenseitigkeit beruht. Da trauk eistmacht

nicht nachzufragen*®?

Als weiteres Misserfolgskriterium wurde dBgsinteresevon Seiten der Lehrperson gege

Uber den Schilerinnen und Schilern genannt. Dieses aul3ert sich dadurch dass Lehrkréafte be
spielsweise kein Verstandnis fur chronische Krankheiten der Lernendemgeifor

Misserfolg hat ganz oft mit meinem ADHS zu tuneli Lehrer kommen damit nicht richtig klar.
Sie denken, dass ich das absichtlich mache oder so und ermahnen fidh ditsMeine mud-
lichen Noten sind dadurch, zumindest in den letzten Jahren, eher sc8kuiiftlich bin ich gar
nicht so schlecht®

Weiterhin &uf3ert sich das Desinteresse der Lehrpersonen auch oftmals dufehagagern

von Erklarungerbei Schilernachfragen: ,Ein weiteres Problem wéare das man ihn fragt ob er
etwas noch mal erklaren kann und er das einfach nicht macht. Ich freu mich euwfach

auf den Tag, an dem ich Chemie abwahlen wet¥eEin weiteres Beispiel verdeutlicht, dass
Schulerinnen und Schiler offenbar oftmals nicht nur keine Antwort auf Nachfragem-be
men, sondern auch durch das Nachfragen von der Lehrkraft vor der Klasse denumziert we
den:

Manchmal scheut man sich auch davor nochmals Fragen zwnstdiéne Physiklehrerin sagt:
»Habt ihr noch Fragen?" Irgendwer meldet sich, fragt etwas und man bekalsiAntwort: "Sé
che dummen Fragen beantworte ich nicht" oder "Das musst du doch Wi¥8en.

Einige Beispiele der Schulerinnen und Schiiler zeigen auRerdem, dass simhng@énde
Verstandnigder Lehrperson ebenso darin auf3ert, dass sie die Lernenden durch zu \sele Hau

aufgaben uberfordern: ,Es werden oft zu viele Aufgaben von den Lehrern gegslkemiat

% Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 25.

190 Mannlich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 32.
191 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 57.
192 \weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 71.
193 Mannlich, 8. KlasseGymnasium, Anhang S. 21.

104 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 42.
105 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 29.
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auch vor das Unterrichtsinhalte einfach als Hausaufgaben gegeben werdederwehrer
sonst nicht durchkommt:®

Die Bevorzugung bestimmter Schilerinnen und Schétlein weiterer Aspekt fur Misserfolg

in der Schule. Die Bevorzugung von Madchen im Unterricht scheint andere Lernende zu ve
unsichern: ,Ich [...] habe immer das Gefihl, dass sie allgemein die Jungen in derrdtdds
gerade bevorzugt besonders was miindliche Noten angéftJedoch wird von den Lerne
dennicht nur eine Bevorzugung der Schilerinnen und Schilern nach Geschlecht genannt,
sondern ebenso nach Leistung: ,zu starke Konzentration der Lehrkraft und densavaiei

auf Leistung der allgemein guten Schiler, was zur Vernachlassigung desnuBeréche
fihrt.«1%°

Weiterhin nennen die Schuilerinnen und Schuler in den Fragebdg&tirdiee der Lehrpe
sonoder deren Sprechweise als Misserfolgskriterium:

Bei unserem jetzigen Chervieehrer gibt es leider auch noch einen anderen Grund. Das Problem
an ihm ist dass er unfassbar langsam und monoton spricht. In einem Fach, ichdeimdie mes-

te Zeit nichts verstehe, ist das nattrlich ein Problem, denn jet isfir von Anfang an unrgé

lich, ihm zuzuhoren und meine Gedanken schweifen meistens schon naehstin, in die Lange
gezogenen Satz 2

Die monotone Stimmeler Lehrkraft fuhrt in diesem Fall offensichtlich zu Unkonzentriertheit
auf Seiten der Lernenden. Nicht nur die Monotonie der Stimme, sondern auch die Art zu
Sprechen scheint sich auf Erfolg odiéisserfolg auszuwirken: ,Jedenfalls war ihre einténige
Unterrichtsweise, indem sie vor der Klasse stand und ohne Pause redete, langWiti§ [

Die Auswirkung auf den Misserfolg wird in folgendem Zitat besonders deulic Deutsch

redet mein Lehrer. 90 Minuten. Lernerfolg = NULL. Mir ist langweilig, ichehicht zu, dies

erkennt man auch an den Notéh*

3.2.3.2. Die Unterrichtsgestaltung

Fur eine erfolgreiche Unterrichtsgestaltung wurden die Kritemmggressante Gestaltung/
Methodenwechsel, Frontalunterricht, Veranschaulichungen, einfache Aufgabenstellung,
Kommunikation, Transparersowieein positives Klassenklingenannt.

Der Interessantheitsgrad der Unterrichtsgestaltung ist nach Meimungethenden eind
deuendes Kriterium fur Erfolg oder Misserfoilg der Schule:

Aber es hangt auch davon ab, wie interessant ein Lehrer seinen Unteriiehéigé¥enn ein Lie-
rer seinen Unterricht interessant gestaltet, hort man aufmerksamaibehalt viele Inhalte. U

196 Mannlich, S3, Gymnasium, Anhang S. 92.

197 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 20.
18 \Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anlp8. 84.

109 weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 41f.
10 Wweiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 50.
1 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 63.
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Rerdem hat man Freude an dem Unterricht usthalb auch an dem Fach. Man lernt danrkwir
lich viel.**?

Methodenwechsel und kreative Unterrichtsphasemnen Schilerinnen und Schuler ebenfalls
als Erfolgsursachen: ,Es gibt auch Lehrer wo man merkt es macht ihnBn[3pse vernti

teln auch spielerischnd mit lustigen Sachen das Thema das man es besser kann. Z. Bsp.:
Filme, Réatsel..**® Ein abwechslungsreicher Unterricht wirkt sich offenbar auch auf dié Mot
vation der Schulerinnen und Schuler ausber wenn man keine Freude an dem Fach hat,
dann fallt esmir personlich sehr schwer effektiv flr dieses Fach zu lernen. Um dieseaMoti

tion der Schiiler zu erreichen, sollte der Unterricht natiirlich interessaaltefesin [...].**
Methodenwechsel scheint jedoch nicht bei allen Lernenden beliebt zu sein. Mancbe
empfinden den Frontalunterricht als Erfolgsursache: ,Den grof3ten Eralgeeich in B&-

chern, in denen die Lehrer mit dem altbewahrten Frontalunterricht arbeiten, da mmhes a

ten lernen kann*®

Ein weiteres Kriterium fur Erfolg ist laut Ausgen der Lernende dieranschaulichung von
SachverhaltenDiese Veranschaulichung auf3ert sich unterschiedlich in den Schileraussagen:
~Wenn ein Bezug zum taglichen Leben oder Alttag besteht oder Neues mit Belaitsntem
verbunden wird, ist das Merkeniditer.*® Aber auch lllustrationen wurden von denrie
nenden als Erfolgsursache genannt:

Er hat dann ein Fliel3diagramm gehabt und zu jedem Punkt was gesagt andedaméchsten
Punkt aufgedeckt. Um fur Arbeiten zu lernen war diese Methode unglaydshktisch, denn man

konnte immer sehr gut die Zusammenhange erkennen und hatte alles in dgerri€tgihenfb
117

ge:
Eine Darstellung an der Tafel ermdglicht es einigen Lernenden Sachverlesier b
memorisieren zu kénnen: ,Wichtig ist aber vor allem, wie eidemLehrer/die Lehrerin den
Unterrichtsstoff vermittelt. Gute Tafelbilder sind hilfreich, wenn man allerdingser nur
Aufgabenzettel bekommt, bleibt fast nichts hangef.
Weiterhin wird eine einfache Aufgabenstellung als Erfolgsursache in deleS@mnant:

Ein Beispiel fiir ein gelungenes Ergebnis hatte ich in FranzésisdhOes Weiteren war unsere

Lehrerin sehr nett und hat oft in Gruppenarbeit arbeiteten lasgekofnte uns den Stoff gut

vermitteln und die Arbeiten waren nicht zu schwer. Ich waner aufmerksam und bekam letzten
Endes ein zwet*®

Kommunikation und Meinungsaustausoh Unterricht nannten die Lernenden ebenfalls als

ein Kriterium fur ihren Erfolg:

12 Weiblich, 6. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 7.
13 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 29.
14 \Weiblich, 10. Klass, Gymnasium, Anhang S. 45.
15 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 52.
116 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 30.
17 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 41.
18 \Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 56.
119 Manrlich,10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 60.
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Austausch Uber jeweils aktuelle Thematik und damit verbunéeoleleme mit anderen suder
Klasse/ dem Kurs sind sehr wichtig, um tiefgriindig und effektiv zneteGesprach tber bata
delten Stoff wie zum Beispiel historischer Kontext des Kalten Krieges Lehre eines lateinisch
schreibenden Philosophen beleuchtet das Thema von me&®iten und verdeutlicht weseantl
che wichtige Aspekte sowie eigene Defizit@)

Die an die Erarbeitung anschlie3ende Diskussion eines neu eingefuhrten oder noatr-nicht
standenen Themas tragt den Nennungen der Schuilerinnen und Schilern zufolge zu einem
besseren Verstandnis bei:

-breite Kommunikation Gber behandelte Thematik direkt im Unterigthsehr Verstandnis é
dernd (Unterhaltung Uber abstrakte theologische Vorstellung in Reli@sst sich durch die A
sicht mehrerer wesentlich besser versteherduish sprodes Auswendiglernen eines komptizie
ten Textesy*

Ebenso sehen viele Lernende d@i@ansparenz von Leistungem Unterricht als bedeutende
Ursache fur ihren Erfolg in der Schule an:

Er [der Erdkundelehrer] unterrichtwie ich finde— genau richtig, d.h. man weis immer genau,
woran man ist, da er klare Anforderungen stellt, aber auch nichtligser hinausgeht. Er hat stets
klare Leistungsanforderungen, zieht seinen Unterricht durch42..].

Auch die Darstellung von Prifungsanforderungen durch die Lehrkraft wird von dereSchill
rinnen und Schulern als hilfreich angesehen:

- besondere Aufmerksamkeit gegeniiber der Lehrkraft bei Anspracheuoeachtenden Schwe

punkten im behandelten Stoff fir Klassenarbeit/ Klausur (so kannemud@@auf den Zeitdruck
Okonomischer gearbeitet werden, wenn man zum Beispiel bei in Latethgénommener Stoa
nur d)igs Ansichten zum Tod statt der gesamten Grundphilosophie fiArdest wiederholen

muss

Weiterhin nennen die Lernenden eiositives Klassenklimals unterstitnd flr ihren Schu
erfolg: ,- das Arbeitsklima in der Klasse/ dem Kurs ist richtig, d. h. die Schuler arbeiten in
offener, aber keinesfalls unkontrollierten Atmosphare, [141.«

Kriterien fur Misserfolg sind laut den in den Fragebdgen befragten Lernendaimeiteres-
sante Unterrichtsgestaltung, kein Lebensweltbezug, keine Transparenz, Uberfordeonng, Fr
talunterrichtsowienicht sachgerecht strukturiert@ruppenarbeiten

Die uninteressante Gestalturtes Unterrichts fuhrt den befragten Schilerinnen undI&chi
zufolge zu Demoaotivation:

Gestaltet ein Lehrer seinen Unterricht nicht interessantesomangweilig und eintdnig, dann hort
man nicht aufmerksam zu und bekommt nicht alles mit, was wichtigkéeinte. Man hat keine
Freude an dem Fach und somit amétht am Lernen und auf diese Weise kann es auch mal zu
Misserfolgen kommen?®

Desinteresse am Unterricktinn den Schilerinnen und Schilern zufolge auch daraufkzuriic

zufuihren sein, dass das Niveau nicht an die Lerngruppe angepasst ist: ,Maeiinesl or

120 \Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 83.
121 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 84.
122 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 20.
123 \Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 83.
124 \Weiblich, 11 Klasse, Gymnasium, Anhang S. 84.
125 Weiblich, 6. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 7.
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allem an den Themen des Unterrichts, die mir nicht zusagen. Die Lehrer kbnnterasieta S
vielleicht auch etwas kindgerechter erklaren und gestaltérEine uninteressante Umte
richtsgestaltung auf3ert sich ebenfalls durch eine monotone Aufbereitung von Themen und
Inhalten: ,Manchmal liegt es vor allem an den Themen des Unterrichtsjrdiecht zusagen.

Die Lehrer konnten viele Sachen vielleicht auch etwas kindgerechter erklarerestad g
ten.

Der fehlende Lebensweltbezuiyd ebenfalls als Kriterion genannt, das zu Misserfolg in der
Schule fuhren kann:

Ich bin haufig unmotiviert, wenn ich das Gefihl habe, dass mirvass wir im Unterricht (egal
welches Fach) durchnehmen, nichts bringt und Lehrer immer sdgss,wir ja ,fur das Leben
lernen“. Dafragt man sich manchmal, wozu es wichtig ist, zu wissen, wieirn.BBpanischen die
Unterscheidung von ,imperfecto” und ,indefinido* genau funktionieterowarum wir in Mathe
seit gefiihlten Jahren nicht mehr mit Zahlen, sondern nur noch mit Buehsetmen*?

Weiterhin nennen viele Schilerinnen und Schilemdibttransparente Darstellung vonnd
terrichts oder Prufungsanforderungeals Misserfolgskriterium: ,Manchmal stellen dieH-e

rer auch komische Fragen in den Arbeiten und ich weil3 nicht, wie icichlig beantworten
soll.“*?° Dies kann sich auch durch eine mangelnde Vorbereitung auf Priifungen auRern:
,Doch manchmal kann es naturlich wirklich an dem Lehrer liegen, [...]: ungeredhtdim

che Noten, laschiger Unterricht und knallharte Bewertung in deuskir [...]*° Laut der
Schilerantworten in den Fragebdgen gehen die Lehrpersonen oftmals nicht gemag auf
schiedene Lernertypen ein:

Misserfolg ist entweder: nicht gelernt oder das Wissen in keinem Jebet verpackt. Heutzutage
muss man Texte schreibdn.nahezu jeder Arbeit. Ich kann das aber einfach nicht. Punktedn G
schichte ist das extrem! Dabei habe ich das Wissen. Das Problem ist dist&élfagg: Wie viel
muss ich denn eigentlich schreiben und was genau? Arbeiten sind aueh ddeah ,,schuld“Al-

le Lehrer stellen andere Aufgab&t!

Das MisserfolgskriteriuntJberforderung der LernendeiuRert sich ebenfalls in untersahie
licher Weise. Der Unterricht kann durch einen fehlenden Kontext oder Lebidnsaug
Uberfordern:

-Fach mit seinem Stoff wirkte nicht ansprechend auf den Schiler, zlaadsstrakte Sachverhalte
enthélt bzw. diese nicht anschaulich und deutlich genug vermittelt wWweeha{ten von elekir
schen Teilchen in der Physik, geistiges Ideal der Epoche diigAng)'*

Weiterhin kbnnen die Fragen zu speziell oder zu schwierig fur die entsprechendeifyeeng
sein: ,Er fragt uns im Unterricht Dinge, die nur die absoluten Geschichtseess von uns

wissen, die eh immer alles wissen. Die anderen sitzen vedaiund fragen sich, ob sie das

126 \Weiblich, 6. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 5.

127 Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 67.
128 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 61.
129 Weiblich, 7.Klasse, Gymnasium, Anhang S. 12.

130 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 45.
131 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 63.
132 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 83.
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wissen sollten*** Es kann jedoch auch daran liegen, dass die Schilerinnen und Schiiler sich
aufgrund des Tempos der Behandlung des Unterrichtsstoffs Gberfordert fihlenn ,Meér
Lehrer das Material nicht riberbringen kanreo@infach zu schnell unterrichtet und man
dadurch absolut nicht mitkommit, fithrt das natiirlich dazu, dass ich nichts versfehe.*

Ein weiteres Misserfolgskriterium ist fir manche Lernendd=dentalunterricht

Oftmals ist es so, dass ein Referendiatchaus vielseitiger unterrichtet und auf verschiedeae M
thoden wie Gruppenarbeit und Feedbacks achtet, wahrend viele altere LehnemtaluRterricht
machen und ausschlieRlich mit dem Buch arbéiten.

Im Gegenteil dazu wurde ebenfaBsuppenarbeitils Ursache fir Misserfolg genannt:

Wird im Unterricht beispielsweise viel mit Referaten und Gruppenarbgitarbeitet, so kenne ich
zwar mein Ergebnis oder das meiner Gruppe, aber nicht so richtig das degraries gibt dann
meistens kein einheitliches gabnis, welches alle haben, das wiederum ist echt *sch...* da man
dann fiir Arbeiten nicht genau tiben karih.

3.2.3.3. Die Schiler-Lehrer-Beziehung

Die Hauptpunkte der Erfolgskriterien zu der Beziehung zwischen Lernenden undaltehrk
sind Sympathie der Lehrperson zu den Schulerinnen und Schulern, Sympathie der Schilerin
oder des Schulers zur Lehrperssmwie Ansprechbarkeit der Lehrperson auch aul3erhalb der
Unterrichtssituation.

Die Sympathie des Lehrkérpers zu den Lernenkimn den Schilerbefragungen zufolge
Auswirkungen auf die Benotung haben: ,Ich hatte letztes Jahr in dem Fach eine 2, wobei es
mir ja immer noch ein Ratsel ist, wie die zustande gekommen ist. Es lag waoh| dasa
unsere Lehrerin mich ganz gern mochte und ich miindlich nicht allzu schlecHt{var.

Auch kann sich umgekehrt, dBympathie des Lernenden zur Lehrpersmsitiv auswirken:
»Eigentlich bin ich in Franzgsisch nicht so gut, aber ich habe eine o lredtrerin, dass es

mir trotzdem SpaR gemacht hat. Ich habe mir Milhe gegeben und viet.tjEie8ympathie

von Seiten der Lernenden gegeniber den Lehrpersonen wirkt sich also, den Erhebungen z
folge, positiv auf die Motivation und die Aufnahmebereitschaft der Schilerinnen hite6c

aus:

Ich glaube, dass die Beziehung zwischen Lehrern und Schilern fir Eefaigentscheidend ist.
Wenn ich einen Lehrer sympathisch finde, motiviert er mich viel besséwudgaben gut zu erfi
len, als unsympathischere Lehrer. AuRerdem hére ich bei diesen Lédbenzi*

133 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 42.
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Ein weiteres Erfolgskriterium in der Ledr-SchilerBeziehung ist dieErreichbarkeit der
LehrpersonIn den Fragebdgen nennen die Befragten, dass es sich auf ihren Erfolg auswirkt,
wenn sie sich bei Problemen an die Lehrkraft wenden kénnen: ,[...][der Erdkundelelirer] ha
immer ein offenes Ohr, wenn es irgendwelche Probleme in der Klassé*jibt.*

Als Kriterien fur Misserfolg nannten die Schilerinnen und SchAlkeneigung gegen die
Lehrpersorsowie Angst vor dieser.

Die Abneigung der Lernenden gegen die Lehrkkafin sich unterschiedlich aufl3ern. Eine

seits kann es zu einem Streit zwischen beiden Parteien fiihren:

Hat man personliche Differenzen, so kommt es oft zu Streit, welelmer fr den Schiiler entgpr
chende Folgen hat. Der Schuler denkt namlich ebenso wie der Lehrer er sei inwRsctiazu
fuhrt, dass der Schuler nicht mehr dem Unterricht folgt, quasi schmodtder Lehrer den Sigh
ler im besten Fall genauer beobachtet, oder im schlimmsten Fatl disgeminiert. Ich wirde
diese Situation als Teufelskreis sehen und behaupte, das seitexirGgund, in einem Fach zu
scheiterm.**

Andererseits kann sich die Abneigung offensichtlich auch steigern und zum Hassdigg
Lehrperson ausarten:

Hass lenkt ab! Im Geschichtsunterricht habe ich die Erfahrung gemashtptn, wenn man den
Lehrer nicht mag oder der Lehrer den Schuler nicht mag, sich nicheaustdff konzentrieren
kann. Man hat keinen Ansporn, sich zu melden oder anders dem Untewrifdigen. Das ist die
eine Moglichkeit, dass die Schiler so mit ihrem Hass beschéftigt agsdsiim entsprechenden
Fach abschalten. Allerdings kann es auch daran liegen, dass der LeHeart@uHass zum Sigh
ler den Schiler selbst in den Hintergrund stellt. Sprich, dass der Schilledrangenommen
wird, beschimpft wird, er wiirde nicht aufpassen und das wiederhrhdézu, dass der Schiiler
den Lehrer nicht mag. Diese Situation hab ich durchlebt und das Ergedmésne Finf auf dem
Zeugnis'*?

Ein weiteres Beispiel fir Hass auf die Lehrkraft beschreibt folgenciedeszitat:

Misserfolg kommt aucldann zustande, weil ich mich mit einigen Lehrern einfach nicht verstehe.
Die wissen genau, dass ich nicht die beste Schilerin bin und nehiciemann extra im Unte

richt dran, obwohl sie genau wissen, dass ich die Antwort eh nicht waf3isDecht blarerend,
grade vor all den anderen Schulern. Die fangen dann oft an zu lachen und ichakrniegirten
richtigen Hass auf den Lehrer, weil er mich dran genommetihat.

Weiterhin kann die SchuldrehrerBeziehung durciAngst der Lernenden vor der Lehrkraft
gegort sein. Die Angst vor dieser wirkt sich den Schuilerinnen und Schulern zufolggvneg
auf ihren Erfolg in der Schule aus: ,In den Mathestunden herrschte fir mich meigtten-
sphare der Angst (,bloR? nicht an die Tafel kommen’) [.X4f.«

Neben den hier dgelisteten Hauptpunkten finden sich alle von den Schulerinnen urid Sch

lern genannten, die Lehrpersbetreffenden Kriterien im Anhangieder.

140 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 20.
141 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 59.
142 \Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 9.
143 Weiblich, 7. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 12f.
144 Weiblich, 9. Klasse, Gymnagn, Anhang S. 33.
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3.2.4. AuRerschulische und institutionelle Faktoren als Ursachen fiir schulischen

Erfolg und Misserfolg

Nur wenige der Schilerinnen und Schiler nennen aul3erschulische oder aber institutionelle
Grunde fir ihren schulischen Erfolg. Die hierauf bezogenen Aussagen treteahvi@inden
Fragen zu Misserfolg und bei der Vermeidung von Misserfolg auf, auch hier nelamen s
dochweniger Raum ein als z.B. die Kategorie des Lehrers oder des Schiilers selichr. Gl
zeitig sticht jedoch die hohe Bandbreite der Aussagen innerhalb dieser kateguor.

Zwecks des besseren Uberblicks wurden die Aussagen in Kategorien Vianildge Um-
feld, Unterstlitzung von auf3amd institutionelle Rahmenbedingunganterteilt. Diese Hi-
teilung soll jedoch nicht dariiber hinwegtauschen, dassinzelnen Bereichgdufig ineina-
dergreifen und sich gegenseitig bedingen. Inwieweit und wie genautatigismidet ist jedoch
zumindest im Falle dieser Studie bereits Interpretation und wird dahen elest Diskussion
Raum finden.

Als Kriterien fur Erfolg wurde vor allem die Unterstiitzung von auf3en genannty dasc
Elternhaus, durch Freunde oder aber durch Nachhilfeunterricht. Einige Schiler hetvren be
ders die Rolle des familiaren Umfelds und Herkunft hervor:

Die elterliche Erziehung ist der Grundbaustein, Kinder lernen von Geburicadie Eltern msr

sen sie dabei unterstiitzen. Wenn diese Untatsig fehlt, haben sie auch in der Schule Rrobl
145

me.

Was zum Thema Vorraussetzungen noch eine Rolle spielt, ist der ibtigtahtergrund bezogen
auf die Sprache. [...] Oftmals ist es auch so, das vor allem die Grutel§aiigen hinterlassen hat,
wenn dieEltern wegen mangelnder Sprachkenntnisse ihren Kindern nicht helfemkauone Bé
spiel bei den Hausaufgaben und wenn es in der Grundschule keinen Férdehnmfiot. 4

Bezogen auf die ethniscliierkunft erwahnt ein Schiler auckglle von Diskriminienng auf
Grund sozialer als auch Migrationshintergriintf“Ein Jugendlicher nennt auch die-
schwisteranzahlals einen Einflussfaktor sowie das Geftihl, im Vergleich zu diesen ungerecht
behandelt zu werden: ,Einzelkinder lernen besser. Zumindest habesi¢tindImit drei &-
schwistern, das [...] Gefuhl, ich krieg so viel auf und die gar nichts. Ich fuhle micheahger
behandelt.**®

Gleichzeitig wird im Zuge der Rolle der Familie aber auch immer wieder die Mogiicldn
Forderung durch die Eltern genannt, wobei grundsatzliche Unterstiitzung als auchedie H

stellung bei Problemen beschrieben werden:

145 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 9.
146 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 59.
147 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 87.
148 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 63.
45



Die Familie kann Schilern sehr helfen, wenn es um schuliselstungen geht. Sie sollten die
Kinder unterstitzen, bei den HA [Hausaufgaben, Anm. d. Verf.ehelind mit ihnen lernen.
Wenn das der Fall ist, haben Schiiler gute Chati€en.

Ich lerne sehr viel und habe auch sehr gute Noten. Ich mache immer raeiseuijaben. Darauf
achten auch meine Eltern imméf.

Wenn ich zuvor eine schlechte Note in einem Facloimeken habe, unterstitzt mich meinetMu
ter beim Lernert®*

Aber in Mathe ist es so, dass ich das, was mein Lehrer sagt nichekapiemir alles mein Vater
zuhause noch einmal erklaren mirgs.

Viele Jugendliche nennen auch diachhilfe als wichtige Stitze, so wie zum Beispiel die
folgende Schilerin, die sagt: ,Seit einem Jahr habe ich nun Mathenachhilfe weinseit
schreibe ich auch in diesem Fach gute Noten. Der Nachhilfelehrer nimmt #idtirZaich
und erklart mir alles in Ruhe. lhn kann ich auch digialen Fragen mehrmals fragen
Eine andere geht auch gleich auf die finanzielle Rickbindung an das Eltermhaus e

»Ich nehme mir [...] mittlerweile Nachbhilfe [...]. Zum Glick unterstiitzen miwdine Eltern
und zahlen mir dast® Auch das Geben von Naclkfei wird als Méglichkeit zur eigenen
Leistungsverbesserung genanmwenn ich Nachhilfe geben wirde, wirde ich Sicherheit b
kommen.4*°

Neben der familiaren Unterstitzung oder der Inanspruchnahme von Férderuntesmican

die Kinder und Jugendlichen auch mehrfach ihren Freundeskreis, so beschreibt einenSchiler
z.B.: ,Ich versuche dann immer, mit Freunden zu lernen, die das besser verstehedtneder k
nen als ich**®und eine anderen verallgemeinert: ,Um Misserfolgen vorzubeugen hilft lernen,
aber am besten m&chulern aus demselben Jahrgang, die kdnnen es vielleicht anders rube
bringen als die Lehrer und so versteht man es meistens. Meist fehlt jedoshsgern [...]
deshalb kdnnte es auch nitzlich sein, in einer Gruppe zu lernen. Man motiviert sicleigegens
tig.” 157

Erwéahnenswert ist aul3erdem im Bereich der Leistungskontrolle die Nennungs k"

und ,Zufall* als Einflussfaktor->®

Dieser vorhandenen aul3erschulischen Férderung durch Freunde, Nachhilfe exheerlt
spricht bei anderen Schilerinnen und Schuilern der Wunsch nach einem Lernumfeld mit ve

schiedenen Bezugspersonreanffensichtlich fehlt manchem Schiler dieser Rickhalt:

149 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Antwgs. 10.

150 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 12.

151 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 47.
152 Weiblich, 7. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 14.
153 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 33.

154 Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anh&ngl.

155 Mannlich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 77.
136 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 35.

157 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 44.
138 \/gl. zum Beispiel Anhang, S. 25, 31 und 48.
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Es sollte eine oder mehrere Person/en geben, die die Schullaufbatutlikoern und unterstiitzen
(z.B. bei Hausaufgaben helfendifiir Arbeiten mitlernen) sowie mit einem tber die Schule-spr
chen, was demnachst an Arbeiten, Ausfligen etc. anliegt, wasfal@geist, was gut oder
schlecht lauft>®

Sollte mir das Thema nicht zusagen oder liegen, brauche ich jemaledenich dabeiinterstitzt,
damit ich mich trotzdem mit dem Thema befa8e.

Mir wirde helfen, in einer Gemeinschaft zu lernen oder mit Mama und Pap®rdso vielesre
ganzen kann und einen starken RiickhaltHat.

AulRerdem wird mehrfach dignerkennung und dieBelohnungguter Leistungendurch das
Umfeld genannt, so schreibt zum Beispiel eine Zehntklasslerin: ,meist mobhteeioe &

tern und vor allem mich nicht enttausch®A“ wahrend andere Schiiler den ,allgemeine[n]
Zuspruch der Gesellschaft bei guter erbrachter wegt®® bzw. die ,Anerkennung von
Freunden und der Familie bei erbrachter Leistt{giennen. Als ebenso férderlicke-b
schreibt Elftklassler den ,anspornenden Druck”, den das hohe ,Niveau von Freunden und
Bekannten*®® aufbaue Eine andere Schiilerin wiederum nennt als Anreiz die Belohnung
durch die Eltern: ,Fir eine 2 bekomme ich 10 Euro und fir eine 1 bekomme ich 15 Euro. Das
hilft den Schilern, da sie nun einen Ansporn haben zu lernen und im Unterricht aitzum
chen. 4%

Als negatives Aquivalent stehen dieser Wstigtzung deDruck von auRen und mangelnde
aul3erschulische Forderung gegeniber. Eine Funftklasslerin merkt an, dasfolissntritt,

wenn die Lernenden ,Druck von zu Hause kried€h“Auch ein Elftklassler beschreibt die
»negative psychische Beeinflussung durch zu groR3en Druck aus familiareeddmfenn
~Eltern oder Grof3eltern schwarzmalen® oder ,sehr strikt in der Forderunzudsewaltige-

den schulischen Anforderungéfsind.

Als ein weiterer Faktor wird die Bedeutung vidobbies sowie vonsozialen Kontakten au-
Berhalb der Schule genannt. So kdnnen sich in der Wahrnehmung der Kinder und-Jugendl
chen die Hobbies positiv auf den Wissenserwerb auswirken, jedoch das Lernennauch ei
schranken. So merkt eine Schulerin dresen ist eines meiner Hobbysdda Morgen lese

ich mir zu Hause die Zeitung durch. Dadurch weiR ich sehr viel in Deutsch und P#fitik."

Andere Jugendliche schreiben dagegen:

159 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 88.
180 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 88.
181 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 8.
162 Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 78.
163 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 82.
184 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 85.
185 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 82.
186 Weiblich, 7. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 10.
167 Weiblich, 5. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 4.
188 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 82.
189 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 16.
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Manche der Kinder und Jugendlichen haben zuséatzlich noch viele andere Hotblygalmen -
re sozialen Kontakté~reunde, Familie etc.) nicht vernachlassigen und haben daher wgaiger
sich mit dem Unterrichtsstoff zu befassgéh.

[Misserfolg entsteht, Anm. d. Verf.] wenn ich [...] viel zu tuebe und die Schule nicht im Mitte
punkt steht’

Was mich oft von der Schule ablenkt, sind Dinge im privaten Umfeld! Igh.lkomme oft nicht
mit der Zeit aus’?

Misserfolge habe ich meistens, wenn ich auch au3erhalb der Schuke &tbesund/ oder nicht
Zeit hatte, zu lernen, (vor allem in Sprachen, wo man mehr lernen atehem muss) und den
Stoff nicht verstanden habe.

Die Vereinbarkeit von Schule und Hobbies bzw. Aktivitaten mit Freunden erscheirlem zeit
schwer vereinbar. Aul3erdem wird mehrfach Beeinflussung durch diAuseinandersé-

zung mit personlichen Problemengenannt. So schreibt eine Neuntklasslerin: ,Misserfolge
lassen sich vermeiden, indem [...] ich mich nicht mit irgendwelchem Krassstf...]*" und

eine Schulerin der zehnten Klasse merkt an: ,Wenn ich gut drauf bin [...] und ich auch sonst
keine weitera Probleme habe z.B. mit Freunden oder Familie, kann ich auch Edelg h
ben. 4™

Als weiterer,nicht beeinflussbarer negativer Einflussfaktor wlrdnkheit genannt. So wirkt
sich die Gesundheit auf die Konzentration sowie auf die Anwesenheit im Unteuiht a
,Einmal war ich ein bisschen krank und konnte mich deshalb nicht konzentfi€reschreibt
eine Siebtklasslerin, und eine Achtklasslerin benennt als Grund flr Misserfolgen Jwan

oft krank war und dann nichts mitgekridwit:’®. Ein anderer Schiller beschreibt auBerdem
ausfuhrlich seine Schwierigkeiten aufgrund einer diagnostiziextdmerksamkeitsdefizit
/Hyperaktivitatsstorung:

In dem letzten Schjahr hatte ich leider nicht so viel Erfolg in der Schule. Seit diesem Jaler le
ich aber deutlich mehr. [...] AuRerdem versuche ich mich im Unteérpiebser zu konzentrieren.
Ich habe namlich ADHS. Dadurch bin ich sehr unruhig. Im Unterrichtaistda@nrsehr schwierig
[...] Viele Lehrer kommen damit nicht richtig klar. Sie denkasgdich das absichtlich mache oder
so und ermahnen mich deshalb oft*

Neben auf3erschulischen Einflissen auf die Schilerinnen und Schiler werden aul3erdem ve
schiedene Kritean innerhalb deinstitution Schule genannt. Mehrfach nennen die Jugendl
chen die gro3&toffmenge die in der vorgegebenen Zeit als kaum zu bewaltigen erscheint.
Ein Elftklassler schreibt:

Oft kann ich mich nicht richtig auf Facherinhalte vorbereiten] weser Schulsystem sehr viel
von mir abverlangt und ich deswegen nicht geniigend Zeit finde etwas quibewgiten. Es

170 Mannlich, 11 Klasse, Gymnasium, Anhang S. 88.
1 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 39.

172 \Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 71.
173 Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 39.

174 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 43.
75 Weiblich, 7.Klasse, Gymnasium, Anhang S. 12.

176 Weiblich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 22.

Y7 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 21.
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kommt sehr oft vor, dass Lehrer verkennen wie viel verschiedene lfarfgan Schiler taglich zu
machen hat, um im Unterricht nicht zakizubleiben. [...] Es kommt auch vor, dass Unterrichtsi
halte einfach als Hausaufgaben gegeben werden, weil der Lehrer sonstunittochmt. Der
Zeitfaktl% ist bei mir personlich der wichtigste Grund, warunmzesMisserfolg in der Schule
kommt.

Die Zeitknappheit wird dabei auch mit der ,Weglassung von einem Jahr“ und mit ,@8" b
griindet'’® wobei problematisiert wird, dass ,zvenig Zeit zum Lernert® bleibe und man
,wenn man drei Arbeiten pro Woche schreibt, [...] Prioritaten set?entiisse. Auch eine
Funftklasslerin beschreibt die Ballung vbeistungskontrollen: ,,Manchmal sind meine &

ten auch nicht so gut, wenn wir fiir mehrere Arbeiten gleichzeitig lernen mti&&te

Hieraus ergeben sich auch verschiedene Vorschlage der Schuiler zur Verbedse&ingt

on. So wird vorgeschlagen, ,wied&8 Jahre Schulé® einzufiihren, und gefordert, dass die
Lehrer ,ihr Tempo im Unterricht mehr auf die Schiiler abstimn&h&uRerdem schlagt eine
Schiilerin vor, die ,Arbeiten mehr tber das Jahr [zujeilen“'®, ein Vorschlag, den viele

der Kinder und Jugendlichen formuliert&f.

Eine Siebtklasslerin kritisiert aul3erdem als weiteres Zeitproblem den friggegmnBler Sci

le. Sie schreibt;Da ich [...] ziemlich lange fahren muss, muss ich immer um 5H5aufse-

hen. Das ist mir einfach oft zu frith und so komme ich erst zur zweiten oder dritten Stunde
und bekomme immer Arger® Eine Fiinftklasslerin beschreibt auBerdem Misserfolge, die
zeitlich in die andere Richtung bedingt sind: ,neulich hatte [...] sohdéechte Note, weil [...]

ich von der Schule erst um kurz vor funf mit dem Bus zurlick war, dass ich nicht genug Zeit
hatte, die Vokabeln zu richtig lernen, weil ich auch noch andere Hausaufgabesnmacst

te.u188

Neben der fehlenden Anpassung der Unterrichtszeiten an einen von den Schilern erfillbaren
Rhythmus wird auRerdem die Verringerung delassengroéRevorgeschlagen, um MisseHo

ge zu vermeiden. So schreibt ein Madchen: ,Wenn man die GréRe der Klasserekerring
wurde, kbnnten die Lehrerinnen viel bes auf jede Frage eingehen, und somit samtliche
Probleme aus der Welt schafféfi* Ein Achtklassler schlagt ebenfalls einen besseren B
treuungsschlissel vor, den man innerhalb des Systems einfihren misste: ,Es \éinde he

wenn zwei Lehrer ein Thema ertdd wiirden. Aber auf verschiedene Arten. Oder man darf

78 Mannlich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 92.
179 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 81.
180 Weiblich, 11. KlasseGymnasium, Anhang S. 81.
181 Weiblich, 5. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 2.

182 Weiblich, 5. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 2.

183 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 81.
184 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 66.
185 Weiblich, 11. Klasse, Gymnasiuinhang S. 81.

18 \/gl. zum Beispiel auch Anhang S. 3, 29, 51 und 58.
187 Weiblich, 7. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 13.
18 Weiblich, 5. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 2.

189 Weiblich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 57.
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seinen Lehrer frei wahlen. Das ist aber wohl nidkglich, aber vielleicht zwei Lehrer in-e

ner Klasse. So kdnnte einer immer den Schilern helfen, die das nicht gleich beimiviist
verstanden habet*

Ein Gymnasiast zieht zur Anpassung an die Schuilerbedirfnisse auchSeimgformen-
wechsel in Betracht: ,Misserfolge lassen sich leicht vermeiden. Man kann dike Sa-

seln um eine anderen Schulzweig zu besuchen, der einem vielleicht bessEY, lieigt Ge-
samtschuler dagegen schlagt vor, starker den Neigungen entspreéldehdevahlen zu
ermdglichen und Leistungskontrollen nicht schriftlich durchzufiihren: ,Mir wiirde @s vi
leicht helfen, wenn man Facher, die man nicht mag und so, friihzeitig abwahlen kann. Wenn
keine Arbeiten mehr geschrieben werden. Ich finde es besser, wenn marciméhdkfragt
wiirde.

Andere Lernende gehen auf déaimlichen Begebenheiterein und schlagen Veranderungen
vor: ,So bléd das fur manche auch klingen mag, bin ich der Meinung, dass man, je nach
Platzmdglichkeiten, auf Einzelbanken sitzen sollte. Da wird man wenigeeakgéf

»Ich habe schon versucht, meinen Sitzplan zu andern, aber da wir alle in TGs {Upgpeny

Anm. d. Verf.] sitzen, ist das nicht leicht®

AulRedem schlagt ein Zehntklassler zur Sicherung der Lehrqualitat vétpfide Forth
dungen fur die Lehrer vor: ,Leider fehlt es manchmal auch an der nétigen Fachkumpete
Diese Lucken [...] sollten [...] dringend geschlossen werden, z.B. durch PflignbNeéin-

gen «195

4. Fazit und Diskussion
4.1. Fazit

Erfolg und Misserfolg in der Schule hdngen von vielen verschiedenen Faktoren alm. Wie i
der Ergebnisdarstellung zur kriteriengeleiteten Analyse unter Bubkusfuhrlich erlautert,
nennen die Schuiler als Ursache am haufigsten die Lehrperson, dicht gefolgr zoveite
haufigsten Ursache: sich selbst. Weitere Faktoren (Elternhaus, Nacl8ulielsystem,
Gluck) scheinen bei der Mehrheit der Befragten nur eimergeordnete Rolle zu spielen.
Die Ergebnisse der niclktriteriengeleiteten Analyse (PunBi2) stiitzen diese Ergebnisse. Sie
schlisseln die Ubergeordneten (aus der verwendeten Literatur entnommategyorikn in
viele weitere Unterpunkte auf. So entsteht ein umfassendes Bild tber alle von degtehefr

19 Mannlich, 8. Klasse, Gymnasium, Aang S.16.

191 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 54.
192 Mannlich, 9. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 37.
193 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 48.
194 Weiblich, 10. Klasse, Gesamtschule, Anhang S. 71.
195 Mannlich, 10. Klasse, Gymnasium, AmtaS. 48.
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Schilern erkannten und genannten Ursachen fur Erfolg und Misserfolg. DieseseRild s

eine ganz personliche, aus den Erfahrungen der Schilerinnen und Schilern gezogene Sicht
dar. Auf dieser Basis weed unter Punk#.3 Vorschlage dargestellt, die dazu dienen sollen,
dass Misserfolg gar nicht erst entsteht und die helfen kénnten, den schon bestehesden Mis

erfolg von Schilerinnen und Schilern zu reduzieren.

4.2. Diskussion der Studie

An dieser Stelle soll gaVorgehen bei der Erhebung und Auswertung der Studie diskutiert
werden. Damit sollen sowohl Starken als auch Schwachen aufgezeigt werdendieDies
einer angemessenérterpretation der Studie und soll eine Hilfestellung sein, damit bei einer
erneuterStudie zu diesem Thema Probleme der Methode schon im Voraus vermiaden we
den konnen.

Durch die Konzeption des Fragebogens (siehe Anhang S.1) ist die Studie auf dierganz pe
stnlichen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler mit Erfolg/Misserfolg faktiski

ihren Antworten beschreiben sie demnach nicht alle mdglichen Faktoren, die emeeatlg

als ausschlaggebend erachten, sondern nur diese, die sie selbst konkret betne¥ferieiti
hiervon ist, dass die Schilerinnen und Schuler dadurch weniger geneigt sindktdrer-a
wiederzugeben, die sie stets durch Lehrer, Eltern und Medien vermittelt bekommen.

Die offene Fragestellung des Bogens soll die Schilerinnen und Schiler daggnaeigene
Ideen zu entwickeln. Durch geschlossene Fragen (mit mehagreukreuzenden Antwer
maoglichkeiten) hatte die Gefahr bestanden, die Schilerinnen und Schiler mit von aul3en an
sie herangetragenen Meinungen zu beeinflussen.

Wie bei jeder Befragung muss man sich auch in dieser Studie bei der Intenpreéa E-
gebnisg Uber folgende Punkte im Klaren sein: Es besteht die Méglichkeit, dass die-Schiil
rinnen und Schiler nicht die Faktoren nennen, die sie selbst als Ursache sehen, sendern di
jenigen, von denen sie glauben, dass sie die Erwachsenen (die Erheber dieser Shgtiie, die
rer und Eltern) héren wollen (zum Beispiel dass sich der Schiler selbst innidihterehr
anstrengen sollte) oder die sie sich trauen darzulegen (nicht jeder Suindler einem Fa-
gebogen eingestehen, dass ihm Hilfe von seinen Eltern fehiBerdlem ist es sehr wah
scheinlich, dass viele beeinflussende Faktoren von den Schilern gar nicht erkanmt 8@rde
beschreiben die jiungeren Schilerinnen und Schiler zum Beispiel nicht direkt dassSchulsy
tem als Ursache fur Erfolg oder Misserfolg, wahrehes von einigen Schilerinnen und
Schilern hoherer Jahrgange sehr wohl reflektiert wird.

Fur die Interpretation der Studie ist es wichtig zu bedenken, dass die befraiierhaft

fast ausschlie3lich aus Gymnasiasten und einigen wenigen Gesamtsbbgteht. Meinno-
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gen von Hauptschiilern sind nicht mit in die Studie eingefloS8eviglicherweise haben
diese Schuler andere Erfahrungen in ihrer Schullaufbahn gemacht und somit aucd ande
Vorstellungen von Faktoren, die zu Erfolg oder Misserfolg fuhrénwieitere Untersuchni

gen ware eine Studie mit eben dieser Schillerschaft sehr interessant.

Leider ist es uns nicht mdglich gewesen, nachzuvollziehen, ob die befragtenriSokiile
und Schiler in ihrer Klasse eher leistungsstark oder leistungsschwachirgindb sie ihre
Vorstellungen eher auf ihren Erfolg oder ihren Misserfolg begrinden. Auch die Herkunft
(Zugehorigkeit zu welcher Bildungsregion) liel3 sich nicht in allen Fallen emmitte

Wie oben (Punkt 3.1 und 3.8argestellt, haben wir bei der Auswerg der Schilerantwo

ten sowohl eine kriteriengeleitete (quantitative), wie auch eine-rgteriengeleitete (qual
tative) Analyse angewandt. Diese beiden Vorgehensweisen erganzen sich. Dabdiedient
nichtkriteriengeleitete Analyse auch als Konteollund Ergadnzung: Da in der
kriteriengeleiteten Analyse nur einige wenige Kategorien vorgegeben sindekéginige
wichtige Faktoren nicht einzuordnen sein und unbeachtet bleiben. Diekntehiengeleitete
Analyse geht dagegen vor, indem sie versualte, genannten Faktoren zu erfassen. Da die
Ergebnisse der nicliriteriengeleiteten Analyse weitestgehend mit denen der
kriteriengeleiteten Analyse (welche wiederum auf den theoretischen Uberggbeguht)
Ubereinstimmen, kann man davon ausgehen, dasaudrunde gelegte Theorie sehr nahe an
der Realitét liegtDenn das uUberaus differenzierte Bild der nidfiteriengeleiteten Analyse
lasst sich im Nachhinein wieder zu Ubergeordneten Kategorien zusamreenfaskche den
aus der Theorie abgeleiteten Egorien entsprechen.

Um eine mdoglichst hohe Objektivitat zu wahren, haben jeweils mehrere Personehidie S
lerantwortb6gen unabhangig voneinander ausgewertet. Erst danach erfolgtgedbinifme-
gleich mit Erstellung eines gemeinsamen Endergebnisses.

Trotz aller Bemihungen bleibt es immer eine subjektive Einschatzung, welctker&dh
worten welchen Kategorien zugeordnet werden. Gerade bei sehr knapp ausfallenden Schile
antworten besteht die Gefahr, dass diese anders interpretiert werdea,gassintwaren.

Zur Verdeutlichung sei hier als Beispiel eine Schilerantwort aufgefuhrt:

"Meistens mache ich auch viel Gliick dafir [fiir den Erfolg] verantwortlich {*/]Diese
Antwort kbnnte dazu verleiten, weitere Interpretationen anzufiihren: Was konntehdie-S

rin mit Glick gemeint haben? Einen guten Tag? Das richtige Tippen bei Nesksran-
genommen werden bei der Hausaufgabenkontrolle oder im Klassengesprach?lkiie Wi

des Lehrers bei der Notenvergabe?

1% 7u mindestens sind in der Studie keine Fragebdgen als "von Hauptachéittasst" gekennzeichnet. Es ist
jedoch darauf zu verweisen, dass bei 10 Bdgen keine eindeutige Zuordnumey Zchulform moéglich war.
¥7Weiblich, 9. Klasse, Gymnasium, Anhang S. 25.
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Um bei solchen Unklarheiten in Zukunft Rickfragendie Schulerinnen und Schiler stellen
zu kénnen, wirde es sich anbieten, anstelle eines Fragebogens (oder zusétdieigws

durchzufthren.

4.3. Handlungsbedarf

An den umfangreichen Ergebnissen lasst sich erkennen, dass Schilerinnen und Schiiler oft
ein sehr viel differenzierteres Bild von Faktoren haben, die zu Erfolg/Misserfalgden,

als die Lehrkréafte vielleicht erwarten wirden. Die Schilerinnen und Schidideseahr wohl

in der Lage, sich und den Lehrer mit seinem Unterricht kritisch zu hirgerfra

Es stellt sich nun die Frage, welche Schliisse wir aus diesen Ergebniksen zie

Wir haben diese Frage den angehenden Lehrern (im Rahmen des Seminars)jesitik
denten haben die hohen Anspriiche der befragten Schilerinnen und Schuileketrpie

son wahrgenommen und die Mehrheit reagierte (leider) mit einer Abwehrhefiengrk|#-

ten, dass der Lehrer ja nicht die Verantwortung fur alles tragen kann und die ghole S
abbekommen kdnne. Gerade auch die jungen Lehrer sollten nicht alle Kritik persdhlich ne
men. Viel Schuld lage auch bei den Schilern selbst.

Wir denken allerdings, dass es hier gar nicht darum geht, die Schuldbdeyedie Frage
nach der Verantwortung einseitig zu beantworten. Ursachen scheinen multifaktoresll b
dingt zusein. Aber gerade weil die Lehrer und ihr Unterricht von den Schilerinnen und
Schilern die meisten Nennungen erhalten haben, sollte jede Lehrkraft iMaléenseiner
Mdoglichkeiten versuchen, seine Schiler zu Erfolg zu flihren und sich seiner Vetangvor
bewusst sein. Hinzu kommt, dass viele der Aspekte, die Schilerinnen und Schilehn auf sic
selbst beziehen bei genauerem Hinsehen doch auf den Lehrer und seine thgestiltung
zuruckzufihren sein kénnte. Beschreibt ein Schiler zum Beispiel seine Aagstnve-
standnis noch einmal nachzufragen, kdnnte dies sowohl an seiner schichterneiciersonl
keit, wie auch am angsteinflél3enden Unterrichtsklima liegen. Gibt ein $emjldass er ein
Thema nicht verstanden hat, so konnte dies an ihm selbst legeEmauch am (mangefha
tem) Unterricht des Lehrers. Das gleiche gilt fir Desinteresse und mdagdotivation.
Auch hier kdnnte der Unterricht des Lehrers auch einfach sehr trocken und ohne gxbwech
lung gestaltet sein. Wie viel Verantwortung jeweils beiomiler oder beim Lehrer liegt,
wird von Fall zu Fall verschieden sein.

Fur Verbesserungen im Verhalten und am Unterricht der Lehrperson gebemider 8n-

krete Handlungsvorschlage. Einige widersprechen sich zwar auf den ersten BiicBgaz

spiel wenn es um bestimmte Unterrichtsstile und Methoden geht, haben edesehSchiler

verschiedene Préaferenzen. Einige fordern zum Beispiel verstarkt GruppeEmarbedere
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sind strikt dagegen. Trotzdem kann man daraus auch Schllisse ziehen, an diesem Beispiel
dass ein Lehrer seinen Unterricht moglichst variabel gestalten sollte um hileei@men

und Schiler mit ihren verschiedenen Vorlieben zu erreichen.

Es lassen sich aber auch klare Forderungen erkennen, beiallen8ohler einer Meinung

sind: Lehrer sollen selbst engagiert sein, ihren Unterricht ernst nalmdanteressant gesta

ten.

Man kann aus der Befragung zwar kein Rezept ableiten, wie jeder Lehrer zunhiaaiel

aber doch schon einige Empfehlungen. Die wichtigsten haben wir in der folgestienu-

sammengestefit®

Was kann der Lehrer tun um Schilerinnen und Schiilern zu Erfolg zu verhelfen?

Unterrichtsgestaltung

Unterricht gut vorbereiten (ggf. auch in Teaum Arbeit zu erleichtern) unadbwechslungsreicheg
stalten was Sozialformen un#ledieneinsatz betrifft. Durch die Abwechslung/den Unterrichts
und "Aufhanger” (Spiele, Ratsel etc.) Interesse bei den Schulerinnenhiildr8avecken

Die eigene Begeisterung fur den Unterricht zeigen, auf die Klass¢raden und die Schilerinn
und Schiler dadurch motivieren

Lebensweltbezug bei der Unterrichtsgestaltung bericksichtigen und dierBetgilaund Schiler a
den Sinn der Themen fir ihren Alltag direkt hinweisen

Eine gute Arbeitsatmosphére schaffen

Den Schulerinnen und Schilern die Méglichkeit geben, sich aktiv in den Untermizhbengen

Auf Fragen der Schilerinnen und Schiler eingehen

Binnendifferenziert arbeiten und jeden einzelnen Schiler unterstitzen urmh férde

Den Unterricht auf das Arbeitstempo der Klasse abstimmen (aufeRrelstum Beispiel durch d
Herumgehen in der Klasse und den Schilern Uber die Schulter schauen aufraericzmy.
Klarheit und Transparenz im Unterricht schaffen

Lernstrategien vermitteln

Vor Klassenarbeiten gemeinsam im Unterricht den Stoff wiederholen

Das richtige Mal3 an Hausaufgaben aufgeben (besser wenige, die dann jedocbhgriibdérbeite
werden kbnnen)

Stilleren Schilerinnen und Schiilern die Chance geben, ihre Note durch and@enAalbgerbesser

>

Umgang mit den Schulerinnen und Schiilern

198 Eine vollstandige Liste aller Nennungen findet sich im Anhang ab S. 94.
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Sich Zeit fur die Schulerinnen und Schuler nehmen, ihnen respektvoll begegnen endzéngen
dass einem etwas an ihnen liegt

Auf die Fragen der Schulerinnen und Schuler eingehen und ihnen Hilfestellungen geben
Dabei besonders zeigen, dass Unklarheitemermaler Teil des Lernprozesses sind und Frage
Unterricht positiv vorantreiben kénnen

Auf Probleme der Schilerinnen und Schuler aufmerksam werden und Einfutrnggen zeigen
Regelmalfig und pinktlich da sein

Geduld zeigen (auch wenn man das Thesiast schon oft bearbeitet hat, ist es fiir die Schiler
und Schiler jedes Mal wieder neu)

Versuchen, alle Schiilerinnen und Schiiler gleich und fair zu behandeln

Ein Gleichgewicht zwischen Strenge und Spalf3 schaffen

Von den Schilerinnen und Schilern Bggment fordern und gleichzeitig eigenes Engagement zeigen
Mit den Schilerinnen und Schiilern angemessen kommunizieren: Transpardae Béotengebun
(wenn die Schuler die Bewertung nachvollziehen kdnnen, werden sie siclumighrecht behande
fuhlen) und bei Klassenarbeiten zeigen (rechtzeitig ankiindigen und prifungsteléviaalte offa-

legen).

— Eine positive Beziehung zwischen Lehrer und Schilern wirkt sich positiv aliedaen aus.

Man erwartet, dass viele der in der Liste beschrieb&éherkte eigentlich eine Selbstve
stardlichkeit sind. Da die Liste aber konkret aus den Forderungen der Schulerinnen und
Schilern entnommen ist, zeigt sie auch gleichzeitig, wo anscheinend bei vietemLsoch

Mangel besteht.

Lehrer sollten sich die vieh Faktoren, die zu Erfolg/Misserfolg fihren kdnnen bewusst m
chen und sich stets fragen welche Faktoren bei den einzelnen Schilerinnen und Sehilern i
rer Klasse eine Rolle spielen kdnnten.

Das Erkennen von Problemen lie3e sich unter anderem Uber eine bessere Kommunikation
zwischen Lehrern und Schilern erreichen. Als positiver "Nebeneffekt" lie@ermadurch

direkt Probleme auf der Beziehungsebene zwischen Schilern und Lehretigdieskliss-
verstandnisse werden aus dem Weg gerdumt, die Schiler fitthegesechter behandelt,
finden die Lehrperson sympathischer, haben dadurch im besten Fall eine héheedidnoti

im Unterricht mitzuarbeiten und kommen zu mehr Erfolgserlebnissen.

Diese Kommunikation kénnte neben der allgemeinen Bereitschaft zu Gesp(adkh a-

Berhalb des Unterrichts) durch gezieltes Einsetzen von Rickmeldebdgen oder eben solchen

Fragebdgen wie die der behandelten Studie erreicht werden. In anderer Fdan inesint
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gen Schulen mit Erfolg Lernentwicklungsberichte (LEB's) eingesetzt,ivinodrdei der go-

Be Vorteil ist, dass sowohl die Schuler in ihrem LEB an die Lehrer Rickmelduny gebe

auch die Lehrer an die Schdler.

Hat der Lehrer die Probleme und Faktoren erkannt, die bei seinen Schilerinnen und Schilern
zu Misserfolg fuhren, dite er an den Punkten ansetzen, an denen er selbst etwas andern
kann. Sieht der Lehrer die Schilerinnen und Schiler zu einem groRem Anteil selldst veran
wortlich fir Misserfolge, so bedeutet dies nicht, dass sich der Lehrer kommisthuldigen

kann mit der Ausrede "der Schiler lernt halt nicht genug”. Stattdessen se#s@chen,
seinen eigenen Unterricht (siehe Liste mit Handlungsvorschlagen) zsserh. Hier konnte

er zum Beispiel auch immer wieder das Thema "Lernen lernen" behandeln, deersch
dabei Lernstrategien beibringen und mit ihnen Zeitmanagement und Mittelativabns
steigerung eintiben. Handeln sollte der Lehrer aber auch auf der EberystdessSDer Li-

rer hat auch einen politischen Auftrag zu erfullen und muss sich akdieiSchulentwik-

lung einbringen um damit Veranderungen zu bewirken, die den Schilerinnen und Schilern

bessere Moglichkeiten bieten, Erfolge in der Schule zu erzielen.
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